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APRESENTACAO

DA UNIVERSIDADE A ESCOLA...

A formac¢ido docente é um processo de continuo aprendizado, que
deve envolver a teoria e a pratica em constante parceria, inclusive do
docente que se encontra ainda em processo de formagio académica. Para
este profissional estar inserido no espaco escolar cotidiano se faz uma agao
necessdria, ndo apenas para ajudd-lo em observagbes das atividades
desenvolvidas na Escola em estagios, mas também, é preciso que este
professor em formacao vivencie na pratica, as teorias estudadas por ele no
espaco das salas de aulas na universidade.

Diante deste pressuposto ¢ que se elaborou o projeto deste livro
intitulado Atividades Prdticas de Docéncia: da formacgdo universitdria a sala
de aula na educagdo bdsica, baseado nos projetos de atividades elaborados
pelos discentes da turma do 3° ano do Curso de Letras- Lingua Portuguesa
da Universidade do Estado do Para — Campus XI, e aplicados em sala de
aula (em turmas do Ensino Fundamental e Médio do municipio paraense de
Sdo Miguel do Guamad), com apoios dos professores das turmas, e
supervisionados por mim, professora da disciplina, ministrada na
universidade no més de agosto do ano de 2019.

Os trabalhos partiram dos resultados das atividades discentes da
disciplina Atividades Praticas de Docéncia III da Universidade do Estado do
Pard. Ao todo, foram 8 trabalhos praticos e 1 tedrico realizados na
universidade e nas escolas de educagfo basica (puablicas e particulares).
Todos envolvendo discussdes sobre leitura, ensino e escrita de Literatura,
Lingua Portuguesa e praticas de redagdo, ja que dois dos trabalhos provém
de resultados de duas oficinas de redagéo.

Introduzimos a leitura deste livro pelo capitulo assinado por mim, A
formagdo dos mediadores de leitura na escola. O objetivo dele ¢ fazer um
panorama das atividades praticas com o intuito de formar professores de
Letras como leitores e mediadores de leitura, a fala abrange as experiéncias
de mediagdo nos dois espagos em que ocorreram as aplicacoes das tarefas: a
universidade publica e a escola.



O segundo capitulo A formagdo do discurso critico dos alunos do 8°
ano a partir da compreensdo das leituras em charges e tiras foi cunhado
pelas alunas: Allana Eduarda da Cunha Farias, Loize Medeiros Lima e
Samyla Oliveira de Souza Silva, em uma aula ministrada por elas em um
turma de 8° ano, na Escola Externato Santo Antonio Maria Zaccaria. A
dindmica da atividade foi organizada em grupos de alunos que
apresentaram a temdtica das tiras e das charges selecionadas pelas
académicas a partir do ponto de vista dos grupos sobre assuntos polémicos,
como violéncia contra a mulher, bullying, racismo e outros. Além de ouvir a
opinido dos alunos da turma, as universitirias também contaram com a
leitura da producio escrita destes grupos sobre os mesmos temas.

No terceiro trabalho: Contagdo e recepg¢do da fdbula A formiguinha e
a neve pelos alunos do 6° ano da E.M.E.F. Sdo José Operdrio os professores
em formagéo John Cleber dos Santos Lima, Luis Felipe Abreu Pereira e Yuri
Barbosa Lima apresentam o resultado de sua pratica por meio da
experiéncia de leitura e da recepgdo da fibula pelos alunos do 6° ano,
demonstrando a criatividade, a expressdo e organizacido do pensamento das
criangas no entendimento da suposta moral retratada pela narrativa, que foi
compreendida de forma critica e humana por essas criangas e adolescentes
da turma.

Em Hipercontos: espago de incentivos da leitura a escrita a partir das
recepgbes dos alunos do 1° ano do Ensino Médio da Escola Frei Miguel de
Bulhées, Hanna Karen Medeiros Gomes, Laissa Benicio Lopes Monteiro e
Vivian de Sousa Costa, relatam sua experiéncia contagiante com as
narrativas tecnoldgicas provocadas pela leitura, criatividade e méxima
participagiao dos alunos do 1° ano do Ensino Médio, ao se envolverem no
universo da interatividade promovida pelo processo de leitura e
compreensido do hiperconto. As alunas discursam como a tecnologia, a
interatividade dos recursos da internet pode ser empregado em sala de aula
para motivar a leitura, a interpretagdo e a producio de textos a partir do
hiperconto.

O Capitulo quinto contempla a pesquisa: Mddulos de ensino da
leitura a escrita - reflexées sobre a prdtica textual dos alunos do 6° ano a
partir do estudo de retextualizacdo das lendas guamaenses de Antonia
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Marcia do Nascimento, Cirlane de Oliveira Barbosa e Diva de Moura Paula.
Nesta experiéncia-docente, as alunas da universidade organizaram uma
manha de leituras de lendas do imagindrio popular do municipio de Sdo
Miguel do Guama, no Pard, a outras lendas do universo particular de cada
aluno, além do processo de conta¢do de histdrias, a atividade contou com a
produgio retextualizada das lendas com base na recepgio de leituras de cada
lenda pelos alunos.

A atividade do Capitulo sexto: Oficina de reda¢cdo Enem no Curso
Comunitdrio Eneida de Moraes em Sdo Miguel do Guamd: relato de uma
prdtica docente também mereceu atengio da pratica escrita dos alunos do
curso, corrigida pelas universitarias responsaveis pela oficina: Daiane dos
Santos Cordeiro de Holanda, Maria Jaqueline Santos da Silva e Thayanne
Akemi Miyazaki Feitosa. Estas académicas passaram a ministrar aulas de
reda¢do no curso comunitario da universidade, auxiliando na correcio e nas
dicas de técnicas redacionais aos participantes do Curso pré-Enem
comunitario.

Outra atividade, no sétimo capitulo, que diferenciou o ensino-
aprendizagem desta disciplina na UEPA - Sdo Miguel do Guama foi a
pesquisa bem intensiva feita pelos académicos: Adilson do Nascimento
Paulo, Lilian Floréncio da Silva, Paula Luana Saraiva da Silva e Thais Rocha
da Cunha: Onde estdo os leitores de Letras do campus XI de Sdo Miguel Do
Guamd? A investigagio foi realizada por meio de um questiondrio entregue
pelo grupo de pesquisadores a todos os alunos de Letras do Campus para
saber qual o nivel de leitura dos préprios alunos do curso de Letras.

No oitavo capitulo Redes sociais: as ferramentas e os meios de
comunicagdo dos jovens guamaenses também se aplicou um questionario
para poder identificar o nivel de pratica de leitura dos estudantes, s6 que
neste levantamento a pesquisa destinou ao publico dos alunos do 2° ano do
Ensino Médio da Escola Frei Miguel de Bulhdes. A investigagdo que se
preocupou com a leitura e a comunicagio dos adolescentes por meio das
redes sociais ficou a cargo de Aleandra Oliveira Bastos, Ellen Cristina
Oliveira dos Reis e Haliandra Ferreira de Oliveira.

Também na mesma escola, Barbara Tais Moura de Sena, Darlene
Silva de Moraes, Klicia Eluany de Oliveira Silva e Maria Keli da Silva Leite
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aplicaram duas oficinas de redagdo em duas turmas de 3° ano, direcionadas
ao ensino da redagido e suas competéncias exigidas pelo Exame nacional do
Ensino Médio. Como resultado destas experiéncias docentes, elas
escreveram o nono capitulo deste livro intitulado de Uma andlise
comparativa nos turnos matutino e vespertino do terceiro ano do ensino
médio sobre a formagdo do repertorio produtivo para a redagdo destinada
ao Enem.

E, para finalizar, o décimo capitulo destas atividades praticas e
tedrica de docéncia, Arliane Maria Ferreira Ribeiro escreveu o texto Uma
reflexdo sobre o ensino da Lingua Portuguesa a partir de Antunes e
Suassuna, notas de leituras interpretativas sobre o ensino, as problematicas e
as perspectivas de avaliagdo do ensino da Lingua Portuguesa na Escola.

Logo, diante do quadro das apresenta¢des das atividades realizadas
na universidade e nas escolas, vivenciando e colhendo os resultados
positivos deste ensino de prética universitéria, o que se pode concluir é que
a reflexédo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia cada vez mais da
relacdo entre a teoria e a pratica. Uma relagdo intrinseca que seja capaz de
discutir aquilo que Paulo Freire (2003, p. 22) ja vinha questionando desde
sua Pedagogia da Autonomia, que os “saberes fundamentais a prética
educativa-critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser
contetidos obrigatdrios a organizagdo programatica da formag¢io docente”.

Esses saberes sdo saberes indispenséveis, sobretudo ao formando,
para que este tenha convic¢do e consciéncia de seu papel de professor, de
cidaddo que ira se assumir como sujeito de fala e contribuidor de formagéo
de opinifo, iluminando os caminhos dos discentes para que eles préprios
possam criar para si caminhos que levarao a viver em sociedade de forma
mais humana, apesar das muitas adversas condi¢des sociopoliticas e
econdmicas que muitos irdo encontrar e por este motivo, deverdo ter sido
educados com coeréncia, for¢a, consciéncia e humanidade para enfrenté-las.

E, para que isso ocorra, é preciso logo cedo, compreender qual o
papel do sujeito — professor na vida escolar e qual a fun¢do dele diante da
sociedade e da profissdo que ele escolheu exercer no contexto social e no
contexto pessoal, e acredito que estas experiéncias docentes que se iniciaram
na universidade e foram as escolas contribuiram significativamente na
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decisdo da vida profissional dos jovens que estiveram sob minha

responsabilidade docente nestas atividades.

Prof.2 Dr.2 Cristiane de Mesquita Alves
(Universidade do Estado do Para)

Organizadora
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A FORMACAO DOS MEDIADORES DE LEITURA NA
ESCOLA'!

Cristiane de Mesquita Alves?

INTRODUCAO

A prética docente é um exercicio que envolve constantemente uma
renovagdo e reformulagdo do processo de ensino-aprendizagem nos
espacos intra ou extraescolares. £ uma atividade que implica,
segundo Paulo Freire (2003), um modo de pensar certo, que envolve
o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. E, nessa dinimica da/na/para a sala de aula é preciso que
enquanto docente comprometido com a Educagio, o professor esteja
sempre disposto a regular nesse universo humano suas praticas de
ensino, que necessariamente devem exigir desse profissional o
compromisso e a recep¢io amorosa, a buscar a pesquisa, a questdo
ética e estética, a reflexdo critica sobre a prépria pratica e aceitar,
também o risco de se aventurar pelo ensino do novo, acreditando
que isso possa ajudd-lo a melhorar seu exercicio no magistério e
contribuir para a forma¢ao critica e humana de seu discente.
(ALVES, 2019, p. 9)

As leituras que fazemos e que aprendemos nos espagos académicos
permanecem como um campo propicio para formagdes de outros leitores,
com novas interpreta¢bes que se mesclam as experiéncias de outros e as
novas discussdes com os varios espagos em que as compartilhamos. Para

O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior- Brasil (CAPES)- Cédigo de Financiamento 001. Portaria N°
206, de 04 de Setembro de 2018.

Doutora em Comunicagdo, Linguagens e Cultura (PPGCLC- UNAMA/Bolsista Prosup/CAPES).
Professora de Literatura e de Atividades Préticas de Docéncia da Universidade do Estado do Pard
(UEPA). Integrante do Grupo de Pesquisa Interfaces do Texto Amazdnico (GITA). Belém-Para.

cris.tesouro@gmail.com / cris.mesquita28@hotmail.com.
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Freire (2003, p. 13) “a compreenséo do texto a ser alcan¢ada por sua critica
implica [n] a percep¢do das relagdes entre o texto e o contexto”, que vai se
modificando naturalmente de acordo com os territérios em que o texto ¢é
introduzido.

Nesta perspectiva, a importincia do ato de ler tem que ser
fundamentada na pratica docente embasada nas experiéncias dos espagos
intra e extraescolares em que os educadores e os educandos estdo inseridos.
Esses espagos como lugares de a¢bes humanas diretas, estdo em constantes
transformagdes. Sendo assim, educar é o processo de formagdo docente
continuo. Essa continuidade pode ser observada nos circulos que fazemos
da universidade a escola e vice-versa.

Diante disso, formar professores de Letras, ¢, sobretudo, formar
leitores e a0 mesmo tempo mediadores de leitura. O ato de ler ¢ equivalente
ao principio leia para viver, no sentido bartheano de dizer, no prazer de ler
para estimular outros a também exercer tal pratica leitora. A leitura,
portanto, deve estar onde estd a vida, com todas as “suas pulsac¢des,
caréncias, obrigagdes; ela se processa em variados cddigos e esta inerente em
quase todas as nossas agdes e emogoes. A leitura passa a interferir em nossas
atribulagdes.” (BELMIRO; MACIEL, 2014, p. 71). Esses nossos anseios e
medos se fazem presentes também em nossas praticas docentes, em especial,
naqueles que ainda néo exercem de fato, grosso modo, oficial, o magistério.

Desse modo, este capitulo tem como objetivo apresentar algumas
reflexdes sobre a formagdo e a pratica de mediagao de leitores no percurso
académico realizado por 27 professores em formacéo da Universidade do
Estado do Pard, com o intuito de trazer a esta discussdo qual o papel destes
jovens, enquanto, ndo apenas como professores de Letras, mas também, e o
mais importante nesta investigacio: leitores e mediadores de leitura.

Partimos do pressuposto de que a leitura estd onde estd nossa sede de
mais caminhos para se ler, a despeito de outras interrogagdes que poderiam
ser desdobradas da pergunta: onde ensinar as nossas leituras que
aprendemos na universidade? E, se estamos no curso de Letras com suas
multiplas dreas de ensino destinadas a escola de educagao bésica, quais das
trés principais: Literatura, Linguistica e produgio textual ensinar? Ou o que
ensinar em uma dessas dreas na escola?
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A ideia foi entdo, pesquisar conteudos sobre a leitura para despertar
o interesse pela mesma em todos estes campos de saberes do curso de
Letras, ndo s6 nos alunos da educagéio bédsica em que as atividades foram
direcionadas, como também nos préprios universitdrios que antes de se
formarem em docentes de Letras, precisariam/ precisam se formar leitores,
e, consequentemente, mediadores de leitura.

AS LEITURAS, AS PRATICAS E A MEDIAGAO

A sala de aula é o lugar propicio para o estudante aprender a
decodificar os signos que formam as leituras, atribuindo a eles novas

significagbes, porque ela é um espago de trocas de experiéncias
humanas em constantes modificagoes e em desenvolvimento, por ser
um local em que distintos individuos se encontram e podem
solidarizar leituras de mundo. Desse modo, a leitura ou o incentivo a
leitura na escola é um procedimento nio apenas necessario, mas
também representa um meio de recuperar o prazer do aluno por este
espago e, consequentemente, a vivéncia desse estudante, enquanto
leitor habitual. (ALVES, 2019, p. 73)

O estudo da leitura nas suas diferentes manifestagdes de contetido no
Ensino Médio desenvolve conhecimentos, habilidades e competéncias que
habitam a reflexdo a cerca da lingua como um objeto de cultura, identidade,
patriménio da sociedade que seja capaz de dar acesso a um capital cultural
comum a todos. Neste interim, a leitura significa o “estabelecimento de elos
com as manifestagdes socioculturais distantes no tempo e no espago e,
consequentemente, a possibilidade de didlogo do leitor com outros homens,
levando-o a compreender melhor o seu papel como sujeito histérico”
(AGUIAR, 2013, p. 156). Assim, conhecer os sujeitos leitores de nossa
préatica docente, também se faz um aprendizado necessario, tdo quanto,
aprender teorias que serfo empregadas no processo de ensino-
aprendizagem na atividade docente posterior & universidade.

A leitura como um exercicio de didlogo e como descoberta do novo
na realidade humana é um caminho preciso que deve ser seguido para
alimentar frequentemente a capacidade de pensar, imaginar, intuir, lembrar,
compartilhar, uma vez que ela é o passo fundamental na construgio da
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interpretacdo de um texto, da apreensio e das associagbes na formacédo da
compreensio leitora. Ela deve ter sua génese no ato participativo, das trocas
entre as experiéncias que podem conversar entre dois niveis de
conhecimento corroborando para a descoberta e a melhor formagdo do que
seja 0 novo. Ndo estamos deixando de ensinar - enquanto professores,
estamos aprendendo a ensinar de modo mais eficaz a partir do momento
em que o texto que estou utilizando para ensinar algum assunto em sala de
aula, esteja dentro do contexto social em que o aprendiz se territoriza.

O territério de leitura deve ser considerado como o espago em que o
texto melhor se ler - no sentido de interpretar ¢ compreender - ndo
somente decodificar cédigos soltos e sem finalidade de pratica social,
porque os aprendizados da escola e da universidade devem ser destinados a
vida em sociedade e com finalidades de se viver melhor a partir do ensino-
aprendizagem. “Quando o leitor recria o texto, identifica sua melodia
profunda, reproduzindo-a com uma voz pessoal, e confere ao texto a chance
de viver” (PERISSE, 2006, p. 51). No caso desta pesquisa, duas vozes em dois
niveis de escolaridade, em espagos distintos foram ouvidas para a elaboragio
desta reflexdo sobre a leitura e sobre leitores de mediacio: a universidade e a
escola.

Estes dois laboratérios serviram para promover a troca de
experiéncias, depoimentos de leituras compartilhadas que favoreceram/
favorecam o intercAmbio de vivéncias, produgdes autorais e novas
aprendizagens que contribuiram para a eficicia da leitura, e permitissem
que os professores em formacgdo, exercessem uma importante atividade
académica e de docéncia: mediadores de leitura. Esse exercicio pode ser
designado como um contrato de leitura entre as partes envolvidas, com o
objetivo de estabelecer, ensinar, ampliar e atualizar a perspectiva de leitura
de cada um. Diante deste cendrio, os processos de alfabetizagéo, letramentos
e multiletramentos estdo embutidos.

Alfabetizagdo no que concerne a pratica docente realizada,
principalmente nas turmas do Ensino Fundamental, pelas peculiaridades
deste nivel referentes aos processos de ensino-aprendizagem no que diz
respeito a leitura e a escrita, devido a uma primeira e central “dificuldade
[que] deriva do fato de que o alfabetismo envolve dois processos
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fundamentalmente distintos, ler e escrever: as habilidades e os
conhecimentos que constituem a leitura e a escrita sdo [..] diferentes”
(SOARES, 2012, p. 30-31, grifos da autora), além dos processos de aquisi¢do
que podem se destacar por suas peculiaridades e pelas dificuldades que
implicam, por exemplo, nos atos de escrita e de fala; alguém pode ter o
dominio da leitura, sem que tenha o dominio da escrita, pode ser um leitor
fluente e um mau escritor.

Essa percepgao foi observada e compartilhada, em especial na Escola
de Ensino Fundamental Sdo José Operdrio, nas turmas de 6° ano, em
atividades propostas com os géneros fabula e lendas. No acompanhamento
docente, percebemos a grande influéncia leitora dos alunos na leitura e
recep¢ao da fibula A formiguinha e a neve na adaptagio de Jodo de Barro
(2001), no circulo de leitura realizado em sala de aula, muitos participaram
da discussdo de leitura com os trés académicos, como mediadores. No
entanto, em outra turma da mesma série, com a atividade de retextualizacio
(escrita) das lendas do municipio de Sdao Miguel do Guama - PA, com mais
trés académicas fazendo as intervencoes, foram poucos que participaram - e
com muitas dificuldades na escrita, se ainda com a preocupagio dos alunos
com a presenga dos desvios e convengdes gramaticais.

Por outro lado, outras atividades de mediagdo leitora tiveram mais
éxito em uma turma de maior experiéncia - isso ¢ um critério importante a
se ressaltar, em mediag¢des - puablico do 8 ano da Escola de Ensino
Fundamental Externato Santo Antonio Maria de Zaccaria - atividade que
envolvia pratica de analise interpretativa das tiras e das charges. O trio
aplicador mediou com a premissa de que “ler é um processo de
relacionamento entre simbolos escritos e unidades sonoras, e é também um
processo de construgido da interpretagio de textos escritos” (SOARES, 2012,
p. 31). Férmula muito organizada e trabalhada por todos os alunos da
turma, até aqueles que ignoraram suas dificuldades quanto a escrita e
participaram tanto dos debates teméticos sobre temas sociais escolhidos
pelas universitdrias, quanto produziram textos escritos salientando o seu
ponto de vista sobre os temas. Nesta experiéncia de mediagdo leitora, ja
acrescentamos a pratica de letramento.

| 18]



Letramento, neste d4mbito, é “resultado da agdo de ensinar ou de
aprender a ler e a escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”
(SOARES, 2009, p. 18). Essa pratica na escola foi verificada de forma muito
frequente nas turmas do Ensino Médio, em especial, na Escola Estadual de
Ensino Médio Frei Miguel de Bulh&es e na prépria Universidade do Estado
do Para - nédo apenas na turma de Letras do 3° ano em que a atividade de
formagdo de mediacio de leitores para professores em formagdo foi
proposta, mas também no Curso Comunitério Eneida de Morais — curso
pré-vestibular, destinado a populagdo da cidade. Neste tipo de pratica, os
grupos mediadores escolheram a produgio textual como eixo condutor de
sua atividade pratica.

Além das escolas, a universidade serviu como palco de pesquisa para
saber se os alunos de Letras — antes de inserir e estimular a leitura aos
discentes — estariam eles préprios vivendo sua ac¢éo leitora, porque “o ato de
ler s6 funciona quando parte do interesse de leitor.” (AGUIAR, 2013, p.
158). Foi assim, que surgiu o interesse de saber quem seriam os leitores e o
nivel de leitura dos estudantes de Letras da instituicio. O discurso da
importancia da leitura deve ser um discurso que vem daquele que faz da
teoria a pratica, por este motivo, um dos trabalhos mais relevantes desta
acdo de formar mediadores de leitura da universidade a escola, foi este:
saber onde estdo os leitores da universidade, para que a educagio que se
propde aos jovens e as criangas de ensinar a leitura faca sentido. Primeiro,
educa-se a si mesmo como leitor, valorizando os principios éticos e
humanos que corroboram para a melhor realizagdo dos projetos de vida,
para depois educar outros como leitores, a fim de que os interesses pela
leitura sejam despertados para atender a uma necessidade de carater
informativo, aprendizado, de lazer, de recreagio.

Conhecer outros leitores, e como eles tém acesso a leitura, foi uma
tarefa de mediagdo de leitura na escola organizada por um trio no 2° ano do
Ensino Médio na Escola Frei Miguel de Bulhdes. O que chamou atengéo de
nossas jovens professoras foi o meio pelo qual a leitura chega a esses
estudantes: pelas redes sociais. Na mesma institui¢do de ensino, no 1° ano
do mesmo nivel de escolaridade, outra atividade foi realizada no espago da
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biblioteca, que chamou atengao pela convivéncia dos recursos tecnolégicos e
os livros impressos. Embora, a proposta fosse mediar as leituras de contos,
os alunos optaram pela leitura do hiperconto. Nesses momentos de
mediag¢bes, observamos que as duas praticas sairam com éxito de 100%. Os
alunos ndo hesitaram em ler, em escrever e em apresentar suas
argumentagdes sobre as interpretagdes e compreensdes dos textos. Isso nos
levou a destacar a pratica dos multiletramentos nas escolas, como uma
ferramenta que cada vez mais ganha espago e recep¢ao positiva do publico
estudantil.

A presenca destes recursos de multimodalidade ou multissemiose
dos textos contemporineos que exigem os multiletramentos, associada aos
recursos tecnoldgicos na escola ou na vida cotidiana dos alunos, possibilitou
as jovens mediadoras a compartilhar desta nova realidade escolar com o
publico destinado, na verdade, com os publicos jovens, ja que a turma de
Letras do 3° ano era até entdo, uma turma formada por docentes em
formagio de 19 a 38 anos. Um dado a destacar destas professoras em
formacio, é que a teoria (do universo-internet) era quase compativel a do
alunado em que estavam mediando, grosso modo, falavam a mesma lingua.

Sob este prisma, a facilitacgdo da mediagdo de leitura nestes textos
digitais, permite abordar na mediagdo uma a¢ao mais eficaz e transformar as
praticas antes letradas (no sentido de letramentos), tornarem-se
multiletramentos, pois sdo necessarias “novas ferramentas — além da escrita
[...] impressa [..] de é4udios, video, tratamento de imagem, edigdo e
diagramagéo. Sdo requeridas novas praticas: (a) de produgio, nessas e em
outras, cada vez mais novas, ferramentas; (b) de andlise critica como
receptor” (ROJO, 2019, p. 21). Se estas sdo as ferramentas que os discentes
estdo usando fora da escola, e se estas estdo servindo para o melhor ensino-
aprendizagem dos mesmos, a escola e a universidade também precisam
aderir a estas novas praticas ndo sd para a interagido entre estes dois
universos, mas também procurar novas técnicas e novas metodologias de
aperfeicoar a pratica docente e o processo de ensino - aprendizagem.

Mediante a esses conceitos reflexivos sobre a leitura, a importancia
do ato de ler (FREIRE, 2003) e do professor em formacédo se constituir um
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mediador desta a¢do na universidade e na escola, organizamos um esquema
que sintetizou estas atividades praticas na universidade e na escola.

Formas de Mediagio de Leitura

Mediag¢io de
leitura

alfabetizacao letramento

Enultdctramcnmu lcuui:u= ]
escrita

Fonte: Alves, Cristiane de Mesquita. 2020.

A ideia é explorar o circulo de leitura para que lembre um processo
continuo, em que préticas de alfabetizagao, letramento, ou a forma mais
abrangente que contempla mais variedades de linguagens hoje, os
multiletramentos, todos estejam juntos no ensino de leitura na escola, na
universidade para que os alunos se tornem leitores e escritores ativos, até
aqueles que sejam leitores eventuais.

O trabalho de formagdo do leitor e do mediador implica no
reconhecimento destas especificidades do ensino da leitura e da escrita
apresentadas no circulo acima. Cabe a ele pontuar e ressaltar os momentos
cruciais do texto (compreensdo, interpretacdo, indagacdo, reflexado,
construgao e desconstrucoes de significados) e até as ressignificacdes e
releituras possiveis, nas quais exigem atuagdes especificas por parte do leitor
na apropriacio e no compartilhamento dessas experiéncias leitoras em sala
de aula.

Diante desta contextualizagdo, pensamos na necessdria agdo de
mediadores de leitura da universidade a escola, a partir de Rosing (2014, p.
213) que defende que a formagio de leitores ja pressupde formacdo de
mediadores de leitura. Para a autora, a fun¢do deve ser exercida e assumida
no desencadeamento pelo gosto da leitura, mas “que precisa ser encarada
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como fundamental na formagéo de leitores proficientes, capazes de assumir
posicoes dignas na sociedade pelo dominio da leitura em suas praticas
sociais”. O profissional de Letras traz esse pressuposto no cerne do curso, ja
héd uma identidade leitora intrinseca ao curso. E, este papel precisa ser
exercido nos espacos de leitura (e de producio textual — que neste capitulo é
empregado com sentido abrangente, aos géneros literarios, aos textuais e aos
digitais, pois se objetiva contemplar o professor de Letras como leitor e
mediador de leitura).

E, é na escola e na universidade que a mediagdo de leitura deve ser
feita pelo professor. “Para tanto, sdo necessarios professores leitores,
profissionais leitores. Cada professor precisa desenvolver-se enquanto
pessoa com direitos e deveres, com acesso a grupos, a espagos, 0s mais
diferenciados” (ROSING, 2014, p. 215). Foi seguindo esta linha de
raciocinio que se pensou em apresentar a esses jovens professores espagos
de diferentes escolas e na universidade para eles exercessem ndo so sua
pratica de leitor, como também proporcionar a criancas e adolescentes essas
experiéncias de leitura por meio do compartilhamento de ideias,
experiéncias e mediagéo.

(IN) CONCLUSOES

Apos as breves consideragdes sobre leitura, mediagido e praticas
docentes, tracamos algumas (in) conclusbes. O uso do (in) é muito
pertinente, pois estamos falando de préticas do magistério, como tais acoes
ja denotam um processo que nio se conclui, sugere-se um término
tempordrio. Nestas condi¢bes, a palavra leitura foi aqui empregada no
sentido amplo, devido & variedade de géneros e tipos textuais utilizados
pelos alunos nas Atividades Praticas de Docéncia exercidas nas escolas pelos
alunos da Universidade do Estado do Para, nesta pesquisa como resultado
de uma tarefa da disciplina do mesmo nome, no decorrer do més de agosto
de 2019, no Campus XI desta instituigio no municipio paraense de Sao
Miguel do Guama.

A proposta de colocar esses 27 estudantes da universidade na escola,
depois da elaboracido de um projeto de pesquisa para aplicagdo na educagao
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basica, realizada por eles, sob orientagdo desta docente foi intencional no
sentido de buscar na universidade e intensificar a preocupacio de que a
academia é o espago de formagio de leitores e que estes leitores proficientes
e habituais, chegariam a escola também com a responsabilidade de formar
novos leitores.

Partindo-se desta pratica, na verdade destas duas praticas: eu
(docente) mediando leitores na universidade; eles (professores em
formac¢io) mediando leitores na escola sob minha revisio - acabamos
vivenciando praticas de descobertas, de novos olhares que muitas vezes,
independia do nivel de escolaridade de todos os envolvidos no processo,
tudo na base do ler, ouvir, falar, opinar, escrever, compartilhar.

Praticamos aquilo que se pode chamar no dito muito popular Toma
I4... dé cd, e estas particularidades de cada troca de experiéncia, tanto na
universidade, quanto na escola tornaram-nos muito mais leitores, humanos
e conscientes de nosso lugar de fala e de escuta, de nosso papel social
enquanto cidadio e docente.
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A FORMACAO DO DISCURSO CRITICO DOS ALUNOS
DO 8° ANO A PARTIR DA COMPREENSAO DAS
LEITURAS EM CHARGES E TIRAS

Allana Eduarda da Cunha Farias!
Loize Medeiros Lima

Sdmyla Oliveira de Souza Silva

INTRODUCAO

Este trabalho tem o objetivo de apresentar sobre o desenvolvimento
das habilidades de leitura e andlise de textos em Charges e Tiras dos alunos
do 8° Ano da Escola Externato, o qual resultou no aprimoramento do senso
critico dos alunos em relagdo a diferenca de géneros textuais “Charge” e
“Tirinhas”, por meio de uma discussdo em sala sobre as tematicas implicitas
na Charge e Tirinha, e evidenciou a importancia de se trabalhar com esses
dois géneros textuais no contexto escolar. Assim, foi utilizado para o
embasamento tedrico autores como PCNS (1997); Farias (2014); Vieira
(S§/N); Melo e Antao (2016) Cabral, Pereira e Alves (2013), Geraldi (2012)
para que assim fosse possivel o confronto entre a teoria e a pratica. Ademais,
foi realizada a aplicagdo de um projeto na Escola, cujo foi dividido em
quatro momentos. No primeiro momento foi exposto e explicado os
géneros textuais Charge e Tira. Ja no segundo momento foi proposta uma
dindmica e os alunos se organizaram em grupos com o intuito de descobrir
a tematica de uma Charge e uma Tirinha expostas, apenas pelas palavras
chaves ja selecionadas. O terceiro momento foi a descoberta e discussio dos
temas e o quarto momento foi a elaboracdo de um texto, onde solicitou-se
que os grupos utilizassem as palavras chaves para criagdo do mesmo. A
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partir disso foi perceptivel que a aplicagdo do projeto possibilitou resultados
satisfatorios, visto que os alunos tiveram o papel ativo expressando seu
senso critico favorecendo assim para seu crescimento educacional.

Este trabalho foi desenvolvido no dmbito da disciplina Atividades
Préaticas de Docéncia III, a qual instigou a aplicagdo do projeto com a
temdtica “A formagdo do discurso critico dos alunos do 8° ano da escola
E.M.E.F Externato Santo Antdnio Maria Zaccaria a partir da compreensio
da leitura de Charges e Tiras”, no dia 21 de agosto de 2019, iniciado as
13h30min e encerrado as 15h15min, totalizando um total de 3h/aulas.

Diante do tema, faz-se necessiria uma reflexdo sobre como os
métodos de ensino da lingua portuguesa no contexto escolar interferem no
processo de ensino - aprendizagem dos alunos do ensino bésico, os quais
possuem dificuldades de aprendizagem devido a varios fatores sociais e
familiares. Nessa perspectiva, diante de tais situagbes, os professores
necessitam encontrar métodos que interessem e agreguem seus alunos
durante as aulas.

torna-se importante que nds, professores possamos ter um olhar
diferente e introduzir em nossas aulas um ensino e aprendizagem
mais significativos, que dé oportunidade a esses alunos mudarem
suas histdrias quando criarem, recriarem e serem autores dos seus
préprios textos. (MELO; ANTAO, 2016, p. 2)

Sendo assim, o projeto direcionado aos géneros textuais, Charge e
Tirinha tiveram o objetivo de intensificar o interesse pela leitura desses
géneros e a discussdo dos temas observando os problemas implicitos nas
imagens através de uma dinimica elaborada com o intuito de induzir os
alunos a associagdo de palavras chaves com o conhecimento de mundo de
cada um.

A partir disso, o método aplicado em sala foi de suma importincia
para a formagdo do discurso critico dos alunos, para fixacdo ndo somente
dos géneros textuais trabalhados, mas também de contetidos que
representam as problematicas predominantes na atual realidade social, os
quais necessitam ser discutidos e assim, visibilizados principalmente no
ambiente escolar.
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DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

A fim de que haja melhor compreenséao deste projeto o qual procura
estabelecer a importéncia da utilizacdo dos géneros textuais charges e
tirinhas no ambiente escolar, e a formagdo do discurso dos alunos sera
desenvolvido o tépico “A definigdo e a importancia de Charges e Tirinhas”,
e posteriormente o subtépico, Tirinhas e Charges: Um despertar do senso
critico dos alunos através da oralidade.

A DEFINICAO E A IMPORTANCIA DAS CHARGES E TIRINHAS

A prética da leitura, escrita e desenvolvimento do pensamento critico
dos alunos sdo processos de suma importancia para a formagdo de jovens
leitores, entretanto, ndo sdo todos os estudantes que desenvolvem essas
habilidades por vontade prépria, por este fato, apresenta-se a ideia da leitura
de charges e tirinhas, as quais, por apresentarem leituras curtas e divertidas,
chamam a atenc¢do dos jovens e, ao tratarem sobre temas sociais e politicos,
despertam sua curiosidade, influenciando-os a buscar conhecimento e,
assim, tornando-o um leitor.

Desse modo, a chegada da tecnologia foi um dos motivos pela perca
de interesse da leitura desses géneros, como enfatiza Oliveira (2010, p. 3)
apud Melo e Antdo (2016): “vivemos em uma sociedade, onde as coisas
acontecem muito rapidas, onde os computadores invadem nosso cotidiano
de forma extraordindria, e as pequenas coisas sio deixadas de lado e
esquecidas”.

A partir disso, analisa-se que charges e tirinhas sdo uma forma de
resgatar a proximidade com a leitura de forma dindmica e estimuladora.
Assim, para uma melhor compreensio do assunto abordado,
conceituaremos géneros textuais, tirinhas e charges. Para Bakhtin (1986)
apud citado por Farias (2014), os géneros textuais: “Sdo pensados como um
evento recorrente de comunicagdo, em que uma determinada atividade
humana, envolvendo papéis e relagdes sociais, ¢ mediada pela linguagem”.

Sendo assim, observa-se que os géneros textuais se fazem presentes
no dia a dia das pessoas, através de jornais, bulas de remédio, receitas,
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charges, tirinhas, entre outros modos, e surgem a partir da necessidade que
a sociedade tem para estabelecer uma comunicagio e interagdo. Na medida
em que o tempo muda, os géneros vao se modificando, sendo que, alguns
passam a ser utilizados com menos frequéncia, como a carta, e outros com
mais frequéncia.

Assim, dado o conceito de géneros textuais adentraremos nos
géneros charges e tirinhas respectivamente. De acordo com Vieira (s/n)
conceitua-se charge, “como um estilo de ilustracio, que tem por finalidade,
satirizar por meio de uma caricatura, algum conhecimento atual, com um
ou mais personagens envolvidos™.

Essas satiras costumam principalmente abordar temas politicos, de
forma humoristica e irdnica, caracteristicas essas, que levam o leitor a
buscar conhecimento em relagéo ao que esta lendo, levando-os, desta forma,
a refletir e adquirir conhecimento e, consequentemente, desenvolver sua
criticidade e, de certa forma, o estimulo pela leitura prazerosa, assim como
sua capacidade de compreender os acontecimentos da situagdo atual do
mundo.

Ademais, para que haja uma interpretacio e associagdo do tema
abordado nas tirinhas e charges em sala de aula, o aluno deve fazer uso do
seu conhecimento de mundo, valendo-se da intertextualidade, sendo que
esse ¢ um elemento de fundamental importincia para que haja a
compreensido e difusdo do pensamento. Desta maneira, salienta-se a
relevincia do contato dos alunos com outras leituras, uma vez que
proporcionard a melhor compreensio e enriquecimento do tema abordado,
tendo uma melhor observagéo do que estd implicito nas charges (linguagem
nao verbal).

Desse modo, diferentemente da charge a tirinha possui a linguagem
verbal e ndo verbal, estabelecendo uma conexdo entre a ilustragido € o
didlogo dos personagens, o que facilita na interpretacdo do leitor, que
também se utiliza do humor como nas charges em suas falas, para assim
abordar temdticas polémicas, de forma a tentar alertar o receptor da
informagdo sobre um determinado assunto, ou apenas para criticar
humoristicamente uma situagdo, mas sempre com a finalidade de passar
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uma mensagem. Assim, de acordo com Vieira (s/d), tirinhas sdo
caracterizadas por:

Uma série de vinhetas, publicada regularmente em jornais, revistas, e
mais recentemente nas paginas da internet. Estrutura-se em
enunciados curtos, e traz o conteddo em que predomina a critica,
com humor, a modos de comportamento, valores, sentimentos,
destacando-se, portanto, nessa composigao, codigos verbais e nao
verbais.

As tirinhas sdo assim um elemento chave no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que abordam diversas tematicas, carregadas de
humor e linguagem verbal e nio verbal que proporcionam uma melhor
absor¢do do que estd sendo abordado, levando consequentemente a
interagdo do aluno nas aulas em que nesse processo a autonomia é um
elemento chave da:

Autonomia fala de uma relagdo emancipada integra com as
diferentes dimensoes da vida, o que envolve aspectos intelectuais,
morais, afetivos e sdcio politicos. Ainda que na escola de destaque a
autonomia, na rela¢do com o conhecimento - saber o que se quer
saber, como fazer, para buscar informacdes e possibilidades de tal
desenvolvimento de tal conhecimento, manter uma postura critica,
comparando diferentes visdes e reservando para si o direito de
conclusdo, por exemplo -, ela ndo ocorre sem o desenvolvimento da
autonomia moral e emocional, que envolve autorrespeito mutuo,
seguranga, sensibilidade, etc. (BRASIL, 1997, p. 62)

Esta realidade foi observada por nos tanto nas falas dos alunos nos
momentos de discussdes quando apresentamos as tiras e as charges, quanto
nos momentos de escrita, quando os mesmos tiveram a oportunidade de se
expressar em um pequeno texto escrito com as ideias que representassem os
grupos.
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TIRINHAS E CHARGES: UM DESPERTAR DO SENSO CRITICO DOS
ALUNOS ATRAVES DA ORALIDADE

Os géneros textuais charges e tirinhas sdo fundamentais para o
crescimento dos alunos como seres sociais, na medida em que os leva a
aprender a dialogar, interagir e escutar uns aos outros, respeitando as
diferentes opinides e expondo a sua prépria, aprimorando sua criticidade,
leitura e escrita, como observa-se no resultado da aplicagdo do projeto de
leitura, através das andlises que foram realizadas diante dos textos e
discussdes por parte dos alunos das temdticas: Bullying e violéncia.

O projeto foi aplicado em quatro momentos. No primeiro momento
foi exposto e explicado os géneros textuais Charge e Tira. Ja no segundo
momento foi proposta uma dinadmica, na qual os alunos se organizaram em
grupos, 5 grupos de 4 integrantes e 1 grupo de 5 integrantes com o intuito
de discutir e descobrir a temdtica de uma Charge e uma Tirinha através de
palavras chaves ja selecionadas para cada imagem, as quais foram:

/ CHARGE TIRA \

Apelido medo
Humilhar dor
Danos fisicos intolerdncia
Piada diferenca
Ameacas agressdo

- J

Assim, houve a assimilagdo dessas palavras com o conhecimento de

mundo e as vivéncias dos alunos, para que fosse possivel descobrir o tema.
Somente o grupo 2 conseguiu acertar as duas temdticas Bullying e violéncia
doméstica e os demais grupos desvendaram apenas a temadtica 1. Apds isso,
foi realizada a discussdo dos dois temas, um da charge e o outro da tirinha, o
qual foi o terceiro momento. Segue abaixo as imagens que foram discutidas:

|30]



Figural: Bullying

Fonte:www.alunoswww.alunos.diaadia.diaadia.pr.gov.pr.br.gov.Acesso.br.Acesso em 20 de
agosto de 2019.

Figura 2: Violéncia doméstica

Fonte: www.humorpolitico.com.br. Acesso em 20 de agosto de 2019.

Em relagdo ao primeiro tema os alunos conseguiram, rapidamente
associar as palavras e consequentemente descobri-lo. Nesse sentido, pode-se
inferir que os educandos alcancaram uma leitura baseada na percepgio e
interpretagio dos c6digos para se chegar no objeto principal: o tema.

(...) aleitura é a atividade de decodificacdo de um texto, de percepgao
e interpretagdo dos sinais que apresentam de forma ordenada,
guardando entre si associagdes de sentido (..) Ler ¢é perceber a
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interligagdo légica dos significados, as relagdes entre eles e, o que é
mais importante, assimilar o pensamento e as inten¢des do autor.
(AGUIAR, 2003, p. 1)

Ja com os temas apresentados, os alunos analisaram as imagens e
discutiram sobre as mesmas e relacionaram com a realidade em que vivem,
por exemplo, os relatos de experiéncia foi o que prevaleceu nas falas dos
alunos. Além disso, foi possivel observar que alguns grupos obtinham
conhecimento de leis, como “Maria da Penha” e a “Lei do minuto Seguinte”.
Nesse momento, um dos objetivos da dindmica foi alcangado com sucesso.

No quarto momento, foi proposto que cada grupo utilizasse as
palavras chaves que estavam no quadro e produzissem textos, com base nas
discussdes sobre os temas trabalhados. Segue abaixo os textos dos 5 grupos
em relagdo a figura 1: Bullying;

Grupo 1: “Apelida os outros hoje em dia é comum para muitas das
pessoas, mais ndo é normal para quem ouve, tentar humilhar as pessoas na
frente dos outros, rebaixando o préximo. Isso causa muitos danos fisicos, e
psicolégicos que a pessoa chegar a pensa até no suicidio por td vivendo
aquilo, é muitas das vezes ndo falar, e muitas das vezes sdo ameacadas se
contar para alguém, algumas pessoas procuram atendimento médico, o
psicélogo.”

Grupo 2: “I4 vai a gordinha” “ hd um regime”

Muitas das vezes o ser humano apelidado, humilha faz piada
achando que é uma coisa normal, porém de normal ndo tem nada e
Bullying, para quem faz é piada, para que é zoado nido! Para quem é
ofendido pode gera doenca psicoldgica. e quando isso “sai do controle”.
Pode gerar danos fisicos, ameagas muitas vezes a vitima vai até para o
hospital.

Grupo 3: “Bom preconceito ou bullying ele é gerado por pessoas que
fazem com que uma pessoa fique triste, a pessoa que pratica o bullying ela,
apelida a pessoa, faz brincaderos de mal gosto, elas as vezes humilham, essa
pessoa que sofre de bullying ela as vezes sofre de de depressdo ou transtorno
mental ela se sente diterente das outras pessoas ela chega a achar que ¢ feia
ela se sente excluida do mundo ela é até agredida muita das vezes ela se
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torna uma pessoa sem paciéncia e enfelizmente muitas dessas pessoas
cometem suicidio.”

Grupo 4: “O Bullying estd se tornando muito presente em nosso
meio, isso acontece por causa caso social pela forma fisica da pessoa por isso
passa por humilha¢do, danos fisicos e psicolégicos, recebem piadas de mau
gosto e sofre ameacas e muitas vezes sdo agredidas e por ate causar morte.”

Grupo 5: “Danos fisicos e psicolégicos sdo causados por conta das
pladas sem gragas, a Pelidos da a pessoa se sente humilhado e ameacado e, é
daf que gera depregio, e muita das vezes elas por causa disso elas se cortam é
vao parar no hospital.”

Diante dos textos compostos pelas analises dos grupos em relagéo a
charge do bullying, nota-se que os discursos de alguns alunos se portam
como a propria vitima desse problema. Nesse sentido, segundo Aguiar
(2013) historicamente, a escrita representa uma conquista sobre a memdoria
(..) o texto escrito leva vantagem sobre a transmissdo oral e afasta das
decisées do grupo aquelas indecifraveis.

Além disso, é perceptivel a criatividade dos grupos, como por
exemplo, o grupo 2, o qual iniciou o texto com frases que estdo no cotidiano
de pessoas que sofreram com o bullying, “I4 vai a gordinha”, “hd um
regime”. Desse modo, nota-se que além desses alunos possuirem experiéncia
de leitura, também ¢ visivel a forma que relacionam as situa¢des vivenciadas
pelas vitimas e logo, associam com contexto abordado na imagem.

Quanto mais intensa a experiéncia de leitura, maior serdo seus
beneficios para o sujeito. No entanto, para que isso aconteca, é
necessario um movimento receptivo do proprio leitor ao texto, isto é,
o0 ato de ler s6 funciona quando parte do interesse do leitor (...) e
estudar (aprofundando leituras em livros ou na internet), seguir
instrucoes (decodificando bulas de remédios, manuais, receitas) e
recrear-se (através de leitura de textos de fic¢do, nos diferentes
suportes). (AGUIAR, 2013, p. 157)

Ainda nesse momento, os alunos também analisaram e produziram
textos da Tirinha, figura 2: Violéncia doméstica. Segue abaixo;

Grupo 1: “A agressdo e muito comum hoje em dia e muitas pessoas
tem medo de falar por causa de ameaca e muitas pessoas tem diferensas

|33 ]



entre elas e intolerdncia e medo por isso as mulheres sentem medo sofrem
agressdo.”

Grupo 2 : “em briga de marido e mulher ninguém mete a colher”
quem e agredido sofre medo, pois quase sempre ¢é ameacgada pelo
companbheiro ou por alguém agride. Agressdo causa lesées e muitas dores,
porém a companheira sempre acha que vai mudar. A intolerdncia é um dos
fatos do homem achar que a mulher é um objeto dele, que modo de pensar
mais antigo, a diferenca entre os dois e em questio da dependéncia da
mulher e um dos grandes motivos das brigas.”

Grupo 3: “falando de violéncia, jd vimos vérios casos de mulheres
que sdo agredidas pelos maridos em casa, essa gravagcdo é gerada por uma
descugdo ou algo que o marido ndo gosta que a mulher fez, 0 homem
agressivo sem motivos, a mulher tem uma op¢do que é denunciar, mas em
alguns casos a mulher se cala e ndo denuncia o por medo por amor, sendo
que, o brasil tem més que as amparam e podem ajuda-las. seus danos fisicos
e psicoldgicos por isso muitas sdo até enternadas.”

Grupo 4: “o Racismo acontece muito dor por causa da agressio e da
desigualdade, as, pessoas sofre muitas diferengas com suas cor, por que ¢é
Branca ou negra, a intolerancia, ela e uma coisa muito diticil por que estd
muito em nosso dia a dia, por isso que as pessoas estio com medo de falar o
que estd sentindo ou entdo denunciar porque muitas pessoas elas ameaga, e
senti dor por causa dos acontecimento.”

Grupo 5: “A violéncia domiciliar estd, cada vez mais frequente na
nossa sociedade principalmente com as mulheres negras, fazendo com que
elas se afastem cada vez mais da sociedade. A cada um minuto uma mulher
e agredida no Brasil e a sociedade Brasileira ndo estio nem ai para as
mulheres principalmente negras. Vamos mudar isso vamos denunciar antes
que seja tarde

#violéncia contra mulheres nio!

#vamos denunciar antes que seja tarde!”.

A partir dos textos acima e das leituras das imagens que os alunos
fizeram, nota-se a criatividade e o conhecimento de mundo que eles
possuem acerca da violéncia, que foi bastante perceptivel nos seus discursos
em sala de aula quando relataram que ja presenciaram esse tipo de agressao,
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e alguns mostraram sua repulsa contra quem comete a violéncia, assim para
Marisa Lajolo apud Geraldi:

Ler néo ¢ decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um
texto a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para
cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e,
dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contraela (...)". (2012, p. 91)

Desse modo os géneros textuais trabalhados foram de grande valia
para a obten¢do da criatividade e conhecimentos demonstrados pelos
alunos, uma vez que a partir desses resultados comprova-se e explicita-se a
importancia de trabalhar esses tipos de géneros na escola, como afirma
Farias (2014): Os géneros textuais permeiam o mundo contemporaneo e,
para sermos cidaddos criticos e conscientes de nosso papel é preciso saber
fazer uso das diversas possibilidades existentes, por meio da comunicagdo
mediada por textos.

Desta forma, nota-se a veracidade do fato exposto acima, apds uma
andlise dos textos de cada grupo, como observa-se no grupo 2, o qual utiliza
a famosa frase “em briga de marido e mulher ninguém mete a colher”. Além
disso, os alunos observaram uma segunda tematica na figura 2, em relagio
ao racismo, o qual foi bastante debatido em sala. Portanto foi expresso um
acontecimento comumente adquirido fora do ambiente escolar, mas que foi
bem associado ao tema violéncia domiciliar, de forma a expor e desenvolver
através dessa frase um texto.

Diante dos discursos, percebe-se que os alunos conseguiram atender
de forma satisfatéria aos objetivos propostos pelo projeto de leitura, uma
vez que participaram ativamente da atividade e foi possivel coletar andlises
da oralidade, reflexdo e escrita dos alunos em relagdo ao género textual
Charge e Tira e os respectivos temas trabalhados, Bullying e Violéncia
Doméstica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este presente trabalho teve como principal objetivo analisar e instigar
a formacdo do discurso critico dos alunos do 8 ano da escola (...) a partir da
compreensio das leituras em charges e tiras, as quais foram abordas com
tematicas que prevalecem na sala de aula, como o Bullying, e na sociedade
atual, como a violéncia doméstica.

Diante dessas atividades, os alunos relembraram o conceito de
género textual e puderam trabalhar de forma dinamica dois tipos de géneros
textuais, predominantemente, jornalistico. Nessa perspectiva, também foi
instigada a escrita e criatividade dos alunos através dos pequenos textos.

Apds a andlise dos resultados obtidos na aplicagio do projeto,
conclui-se que charges e tirinhas sdo de extrema importdncia para a
formagio dos alunos, pois a partir da maneira como sdo abordadas e
trabalhadas em sala de aula, podem ser utilizadas como incentivo a escrita e
impulsionar também a forma de se expressar, pois eles buscam
conhecimentos de mundo e os limitam em determinado tema para ampliar
seus saberes sobre o assunto.

Os géneros textuais, de forma geral, abordam temas variados e em
diversas estruturas textuais, os quais podem ser desconhecidos para alguns
jovens, levando-os a curiosidade. Nessa perspectiva, se usufruir desses
géneros nas aulas é tornar seu método de ensino mais interessante e
diferente e isso abre “leques” para inumeras possibilidades de ensino-
aprendizagem dos alunos e isso contribui para sua formagdo como ser
social.

Portanto, a partir de uma analise do resultado final do projeto, foi
possivel notar um bom conhecimento sobre os temas sociais violéncia
doméstica e Bullying por parte dos alunos, o que levou ao desenvolvimento
da oralidade através das discussoes e assim possibilitou que se objetivasse o
que foi planejado; a formagdo do discurso critico dos alunos a partir de
Charges e Tirinhas.
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CONTACAO E RECEPCAO DA; FABULA A
FORMIGUINHA E A NEVE PELOS ALUNOS DO 6° ANO
DA E.M.E.F. SAO JOSE OPERARIO

John Cleber dos Santos Lima!
Luis Felipe Abreu Pereira

Yuri Barbosa Lima

INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo expor a relevincia de se
trabalhar a contagdo de histérias para formagéo de jovens leitores. Partindo
de um relato de experiéncia na disciplina APDIII, do curso de Letras —
Lingua Portuguesa da Universidade do Estado do Par4, tendo como local de
pesquisa a Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o José Operario, no
municipio de Sdo Miguel do Guamad, no Estado do Para, sob orienta¢io da
Profa. Dra. Cristiane de Mesquita Alves. Elaboramos uma oficina em trés
momentos para a realizagdo desta préatica, no primeiro recordamos o género
textual fdbula, no segundo, fizemos um circulo de leitura e por fim
propomos uma atividade aos alunos. Para produ¢io deste capitulo,
utilizamos os seguintes embasamentos tedricos: Aguiar (2013) que expde
que “ler” ndo se resume apenas a decodificar c6digos, mas sim saber
reconhecer a interligagdo dos significados, a relacao entre si; Antunes (2003)
em sua discussdo sobre importancia das aulas de portugués voltadas ao uso
de varios tipos de géneros textuais; Geraldi (2014) no que concerne a prética
da leitura na escola, bem como Azevedo (2014) em seus questionamentos
sobre o destino da Literatura, Zilbernam (2005) e Silva (2015) mais
especificamente, sobre o ensino da leitura literdria na escola.

' Graduandos do 7° semestre em Letras- Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa pela

Universidade do Estado do Para (UEPA). Campus XI- Sdo Miguel do Guam4- Para.



A arte de contar histéria é uma das formas mais antigas que o ser
humano tem de se expressar, por meio dela é possivel transmitir novos
saberes, sentimentos, emog¢des, experiéncias, assim possibilitando conhecer
novas culturas e repassar para as novas geragdes. Por meio da contagio de
historia, também ¢é possivel estimular o habito da leitura nas criangas, pois
ajuda na formacdo intelectual das mesmas, pois as histérias devem ser
consideradas:

Como um presente dado pelos céus e confiado aos homens pelos
deuses, as mais diversas narrativas contribuiram para a ampliacdo da
consciéncia humana, para a descoberta do mundo e autodescoberta
dos sujeitos, orientando-os para a vida em sociedade, povoando e
alimentando o imagindrio coletivo ha milénios. (SILVA, 2015, p. 18)

Por isso, a leitura é extremamente importante na vida da crianga uma
vez que, através dela, o sujeito amplia a possibilidade de leitura e de
intera¢do na sociedade, visto que um dos maiores beneficios da leitura ¢é

desenvolvimento do senso critico.

Com a literatura para criancas nio ¢ diferente: livros lidos na
infancia permanecem na memdria do adolescente e do adulto,
responsaveis que foram por bons momentos aos quais as pessoas néo
cansam de regressar. [...] Reler obras que marcaram as lembrangas de
leituras passadas ¢ sinal de que aqueles livros foram julgados bons.
Nao quer dizer que isso s6 ocorra com os livros escritos.
(ZILBERMAM, 2005, p. 9-10)

Nessa perspectiva, levamos em consideragdo que os textos orais, sdo
tdo importantes para se ensinar e se ler para criangas quanto os escritos. Foi
por este motivo que optamos em trabalhar a conta¢do de histéria para
formacio de leitores, jovens leitores, partindo da justificativa desse trabalho,
o qual implica em um relato de experiéncia na disciplina APDIII -
(Atividades Praticas de Docéncia III), do curso de Letras - Lingua
Portuguesa da Universidade do Estado do Pard - UEPA, tendo como local a
Escola Municipal de Ensino Fundamental II Sdo José Operdrio, no
municipio de Sdo Miguel do Guama, interior do Estado do Para, com o
objetivo de se trabalhar a contagio de histérias para criancas do 6° ano em
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uma oficina de 3h/aula, a fim de contribuir no ensino e na aprendizagem de
leitura e escrita dessas criangas.

Partindo desses pressupostos, elaboramos uma oficina em trés
momentos, no primeiro recordamos o género textual fabula, texto ficcional
que tem como principal caracteristica a presenga de animais que falam e se
comportam como seres humanos, selecionamos esse género, pois estimula a
imaginagdo das criangas e assim torna a aula mais dindmica e prazerosa. No
segundo, fizemos um circulo de leitura com a participagio dos discentes e
por fim, pedimos aos alunos que fizessem uma atividade.

APRESENTACAO DA ATIVIDADE

O presente trabalho foi realizado na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Sdo José Operario, na turma do 6° ano, composta por 27
alunos na faixa etaria de 11 a 15 anos de idade, em que 15 sdo meninas e 12
meninos. De inicio, relembrarmos com a turma as caracteristicas do género
textual fibula, em seguida, solicitamos aos alunos que formassem um
circulo para fazermos a leitura da fdbula A Formiguinha e a Neve, na
adaptacio de Jodo de Barro, mediada pelos professores em formacio do
curso de Letras — Lingua Portuguesa com a participagio dos discentes do 6°
ano.

Foto tirada durante a leitura da fabula na E.M.E.F. Sao José Operirio.

Fonte: arquivo pessoal.

E de conhecimento puiblico a importincia de se incentivar a leitura
na infincia, e uma excelente ferramenta para esse trabalho ¢ a literatura
infantil, pois incentiva a fantasia e a imaginagdo e proporcionam as criangas
o prazer em ler. Segundo Azevedo (2014), a literatura infantil por ter uma
linguagem mais simples se torna, também mais prazerosa devido a sua
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melhor compreensdo. Tendo isso em vista, trabalhamos em sala o género
textual fabula, pois possibilita adentrar em varias situagcbes e formas
diferentes de conhecer “algo novo”, além de ensinar valores as criancas de
uma maneira pratica e estimular a imagina¢do e a criatividade, j4 que ao
“ouvir ou ler uma histéria envolvente possibilita aos pequenos leitores e
ouvintes ndo apenas o desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade,
mas, sobretudo, a vivéncia de personagens e a elaboracdo de possiveis
conflitos internos, tdo presentes e caracteristicos dessa faixa etdria” (SILVA,
2015, p. 18).

Sabendo da importancia da leitura na formacgio intelectual da
crianga, escolhemos trabalhar a contagdo de historia por meio da fabula A
formiguinha e a neve, no intuito de despertar o interesse pela leitura nela. O
ato de contar a histéria tornou a aula mais dindmica, pois contou com a
participagio dos discentes do 6° ano, desse modo ampliando seu
conhecimento de mundo, ja que “a atividade de leitura propicia, por isso, a
expansido do leque de experiéncias do sujeito” (AGUIAR, 2013, p. 154),
ampliando um saber que o discente ja possui do assunto e acrescentando
novas experiéncias com o tema nas aulas e o interesse em outras formas de
leitura mediante a exposta em sala de aula, tendo como objetivo explorar o
conhecimento de mundo dos estudantes e despertar a sua “imaginacio” e
“fantasia” ao ler.

RECEPCAO DOS ALUNOS SOBRE A FABULA

A principio os alunos demonstraram interesse pelo assunto da
oficina, o qual foi o género textual fabula, pois se trata de um texto de fic¢éo,
Azevedo (2014) chama a atengdo para a necessidade de se colocar a
literatura infantil no plano da arte e da literatura, e assim colocar adultos e
criangas no mesmo plano: o dos seres humanos em busca de um significado
para a vida.

De inicio, os estudantes estavam timidos com a proposta de leitura
em sala e de explicarem “o que entenderam sobre a fabula A Formiguinha e
a neve?” Mas, aos poucos os alunos foram tomando “coragem” e
comegaram a interagir mais sobre o tema da aula, quando relembramos e
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explicamos sobre os personagens da fabula, o enredo, a narragio, o tempo e
o espago da historia ficcional.

Observamos que os alunos compreenderam o género textual, visto
que os estudantes apos explicagido e contextualizagio do assunto abordado,
conseguiram identificar as caracteristicas da fabula como os personagens
serem animais que agem como seres humanos e que ao final da histéria
sempre vem com uma moral. Antunes (2003) discorre que a leitura e a
escrita nao podem ser de forma “descontextualizada”, ou seja, ndo apenas
decifre informagoes para realizar uma atividade proposta pelo professor, e
deixam de explorar o conhecimento em que os alunos possam usar da
criatividade para escrita ou da imagina¢io na leitura de textos como: conto

de fadas, romances, poemas, fabulas e entre outros.
Diante disso, propomos a leitura por meio da contacio do texto:

A formiguinha e a neve

Jodo de Barro (Braguinha)

Numa certa manha de inverno uma formiga saia para o seu trabalho
didrio.

Ja ia longe procurar comida quando um floco de neve caiu,
prendendo o seu pezinho.

Aflita, vendo que ali poderia morrer de fome e frio, a formiga olhou
para o Sol e pediu:

- Sol, tu que és tao forte, derreta a neve e desprenda o meu pézinho?
E o Sol, indiferente, respondeu:

- Mais forte que eu é o muro que me tampa.

Entéo a pobre formiguinha disse:

- Muro, tu que és tao forte, que tampa o Sol, que derrete a neve,
desprenda o meu pezinho? E o muro rapidamente respondeu:

- Mais forte que eu é o rato, que me r6i.

A formiga, quase sem folego, perguntou:

- Rato, tu que és tdo forte, que réi o muro, que tampa o Sol, que
derrete a neve, desprenda o meu pézinho?

E o rato falou bem répido:

- Mais forte que eu é o gato que me come.

A formiga entio perguntou ao gato:

- Tu que és tao forte, que come o rato, que réi 0 muro, que tampa o
Sol, que derrete a neve, desprenda o meu pézinho?

O gato responde sem demora:
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- Mais forte que eu é o cachorro, que me persegue.

A formiguinha estava cansada e, mesmo assim, perguntou ao
cachorro:

- Tu que és tdo forte, que persegue o gato, que come o rato, que roi o
muro, que tampa o Sol, que derrete a neve, desprenda o meu
pézinho?

- Mais forte que eu é o homem, que me bate.

Pobre formiga! Quase sem forga, perguntou ao homem:

- Tu que és tdo forte, que bate no cachorro, que persegue o gato, que
come o rato, que réi o muro, que tampa o Sol, que derrete a neve,
desprenda o meu pézinho?

O homem olhou para a formiga e respondeu:

- Mais forte que eu é Deus, que tudo pode.

A formiga olhou para o céu e perguntou a Deus:

- Tu que és tao forte que tudo pode, desprenda o meu pézinho?

E Deus, que ouve todas as preces pediu a primavera que chegasse
com seu carro dourado triunfal enchendo de flores os campos e de
luz os caminhos, e vendo que a formiga estava quase morrendo,
levou-a para um lugar onde ndo hd inverno e nem verdo e onde as
flores permanecem para sempre (BARRO, 2001, p. 5- 28).

Apés aleitura do texto fizemos as seguintes perguntas aos alunos:
« . ; o o»
Qual personagem atraiu mais a sua aten¢io?
Os alunos responderam: “Deus, porque foi o Unico que ajudou a
formiguinha™;
Na pergunta: “Qual o primeiro personagem que formiguinha pede

ajuda?” Eles responderam: “O Sol”.

Em: “Quantos personagens existem na historinha? A resposta: “9”.
“Além da tébula, o que mais os alunos leem? Responderam: “jornais, gibi,
manga...”.

“Como a formiguinha é representada? ”A maioria escreveu: “a mais

fragil de todos os personagens, mas é corajosa, tentando sobreviver”.

E, “Quais os personagens aparentemente mais fortes que a
formiguinha?” Tivemos como resultados: “o sol, o muro, o rato, o gato, o
cdo, 0 homem, a morte e Deus”.
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Em vista disso, foi possivel perceber que a turma do 6° ano teve uma
boa recep¢io da leitura da historinha, visto que conseguiram responder as
perguntas orais com éxito, mesmo com um pouco de timidez no comeco,
mas, a partir do momento que leram e conseguiram entender um pouco
melhor esse género textual, os estudantes passaram a interagir e a comentar
sobre fabula. E com base nisso nao tiveram dificuldades em responder a
atividade escrita sobre o tema da aula.

RESULTADOS

Durante a coleta de dados foi constatado que na turma do 6° ano, o
circulo de leitura teve éxito, em virtude da atividade realizada em sala.
Observamos que: na primeira questio (no quadro abaixo), 15 alunos
responderam A formiguinha e a neve, enquanto que 7 mencionaram a
fabula A formiguinha e a cigarra e outros 2 A tartaruga e a lebre.

Atividade

1) Com certeza vocé ja leu e ouviu muitas fabulas. Em grupos, tentem

lembrar agora de uma delas, preenchendo a tabela abaixo:

Titulo:

Personagens Enredo (resumo)

2) Narre a fdbula relembrada para a turma. Conversem sobre elas: sdo

realmente fibulas? Por qué?

E ainda na mesma questio apareceram dois casos em particulares em
que os alunos relacionaram a fabula com os “desenhos animados”, devido a
fabula ter por caracteristicas animais que “falam” e interagem como “os
seres humanos”. Portanto, analisando a atividade do circulo de leitura,
verificamos que é de muita importincia para formagéo dos estudantes, ndo
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apenas como avaliagdo do curriculo escolar, mas, também propagar o prazer
da leitura aos estudantes dentro e fora do ambiente escolar.

Em seguida, explicamos um pouco mais sobre o assunto abordado e
tiramos algumas ddvidas dos estudantes sobre o tema, e durante esse
momento de socializagdo, enquanto perguntavamos se os discentes tinham
o héabito de leitura fora do ambiente escolar, obtivemos as seguintes
respostas: uma jovem disse ter o “costume de ler Romances, mesmo que
poucos”, um rapaz leu uma cole¢do de livros chamados de Didrio de um
Banana, outra estudante afirmou que lia “mensagens do Facebook™.

Diante disso, constatou-se que os alunos foram participativos na
aula, a partir do momento que compreenderam o assunto, percebemos que
a identificagdo que os alunos tiveram com o texto, principalmente quando
comparamos a fabula com os desenhos animados e filmes que possuiam
animais com caracteristicas humanas, como em: A hora de Aventura, que
tem na histéria um cachorro chamado “Jake” que ¢ o melhor amigo e irméo
adotivo do “Finn, o humano” e o longa-metragem As Crénicas de Nérnia,
que também possuem animais que agem como humanos e com uma
histéria que leva consigo sempre uma “moral”, como o “bem” contra o
“mal”, a luta do herdi que enfrenta seus dilemas para fazer o que é “certo”,

trazendo sempre no final uma “licao”, um “aprendizado”.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, ¢ importante que se trabalhe a leitura na sala de aula,
mesmo diante dos desafios para a formagao de jovens leitores, e que a
leitura no Ambito escolar ndo seja apenas uma questdo avaliativa. Antunes
(2003) discorre que a leitura e a escrita ndo podem ser de forma
“descontextualizada”, ou seja, ndo apenas decifre informagdes para realizar
uma atividade proposta pelo professor. Verifica-se a existéncia de uma
preocupagio maior com a “nota” do que em realmente aprender, deixando
de explorar o conhecimento em que os alunos possam utilizar de sua
criatividade para escrita ou da imaginag¢éo na leitura de textos como: conto
de fadas, romances, poemas, fibulas e entre outros.

|45



Por fim, o relato de experiéncia teve por objetivo analisar a contagédo
de histéria, por meio da fabula A Formiguinha e a Neve, na turma de 6° ano
do ensino fundamental, devido a importincia da leitura dentro da sala de
aula, quanto fora dela. Observamos a relevancia da leitura na vida de uma
pessoa quando estimulada de forma prazerosa, tanto fora, quanto dentro da
sala de aula, principalmente na formagao de cidadaos, e que possam ser
trabalhadas no ensino continuo dos alunos leituras de diversos tipos textos,
e assim, garantindo que o estudante adquira um vasto campo de
conhecimento.
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HIPERCONTOS: ESPACO DE INCENTIVOS DA
LEITURA A ESCRITA A PARTIR DAS RECEPCOES DOS
ALUNOS DO 1° ANO DO ENSINO MEDIO DA ESCOLA

FREI MIGUEL DE BULHOES

Hanna Karen Medeiros Gomes!
Laissa Benicio Lopes Monteiro

Vivian de Sousa Costa

INTRODUCAO

O trabalho em questdo se refere ao projeto didatico da disciplina
Atividades Préticas de Docéncia III (APD III), ministrada pela Professora
Dra. Cristiane Mesquita, aplicado na Escola Municipal de Ensino médio
Frei Miguel de Bulhdes, a qual é localizada no municipio de Sdo Miguel Do
Guamd, interior do Pard. O projeto Hipercontos: espaco de incentivos a
leitura e escrita a partir das recepgdes dos alunos do 1° ano do ensino médio
na Escola Municipal de Ensino Médio Frei Miguel de Bulhoes, sendo
elaborado para auxiliar o desempenho dos discentes a pratica da leitura,
produgdo e interpretagdo de textos, incentivando-os por meio de aparelhos
tecnoldgicos, normalmente utilizados na rotina dos mesmos, assim,
exercendo de maneira prética e estimulante o habito de ler hipercontos
(textos literarios digitalizados), como também, outros tipos de produ¢des
textuais. O projeto efetivado em trés horas aulas, por trés docentes em
formagio, foi sucedido positivamente ap0s a leitura de dois hipercontos aos
alunos, onde houve interacio/participacdo dos mesmos, que em seguida
puderam produzir seus préprios finais as historias lidas em sala de aula. Ao
final das produgdes, cada grupo, que no total foram cinco, fez a leitura de
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seus textos diante da turma, expondo seus pontos de vistas e criatividade na
escrita final dos hipercontos.

O hiperconto ¢ uma literatura digital criada em 2009, por Marcelo
Spalding, com a proposta de uma remasterizagdo da leitura. A partir da
visdo de que a juventude passa maior parte do tempo conectada & rede de
internet através de seus celulares, o hiperconto é de alcance pratico,
contendo personagens, enredo, adi¢do de musicas de fundo, imagens e, seu
principal diferencial; a possibilidade de escolha quanto ao que ird acontecer
na histéria, convertendo-o em “hiperconto”, um novo género.

Ao entendermos que os hipercontos se referem as historias narradas
com possibilidades de diferentes finais, contendo duas ou mais opg¢oes de
escolhas para seguir a leitura, ¢ importante ressaltarmos que essa literatura,
tida como digital, ndo “compete” com as literaturas impressas, uma vez que
os livros digitais e impressos estdo interligados ao incentivarem igualmente
os leitores ao habito da leitura. Os recursos presentes nos hipercontos, como
a possibilidade de ouvir musicas de fundo durante a leitura, poder ver
imagens relacionadas a histéria e, principalmente, poder escolher o que vai
acontecer, sdo caracteristicas que tornam essa leitura distinta da leitura
impressa, no entanto, sio formas de inovar os métodos de leitura, tento
como finalidade a importancia do desenvolvimento do leitor como um ser
capaz de interpretar textos e ter senso critico.

Partindo dos conhecimentos que tivemos sobre os conceitos e
caracteristicas do novo género de Literatura, aplicamos um projeto voltado
para atividades que aliassem o saber a tecnologia. Durante a aplicagdo do
projeto realizamos a leitura de dois hipercontos, sendo o primeiro intitulado
Assalto ao banco e o segundo Desacertos da vida, os quais obtiveram a
participagdo da maioria dos alunos que estavam em sala de aula. Ao
finalizarmos a leitura dos textos, levantamos um pequeno debate sobre as
historias, além de uma breve retomada as caracteristicas do Hiperconto, que
estavam visivelmente presentes em ambos os textos, esclarecendo davidas e
possibilitando novos entendimentos a respeito do assunto.

Além de apresentarmos o moderno género literario, um dos
principais objetivos do projeto foi propor produgées textuais relacionadas
aos hipercontos expostos durante as aulas dividindo os alunos em grupos,
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nos quais puderam escolher uma das histérias discorridas, para que
produzissem um novo final para elas. Dessa forma, além do incentivo a
leitura e & escrita, pdde-se notar o desenvolvimento e interagédo dos alunos,
os quais demonstram interesse pelo novo assunto e positivas participagdes
na atividade, uma vez que todas das equipes concluiram o desafio da
producdo de novos finais e mostraram estar aptos a todos os objetivos do
projeto.

O HIPERCONTO NA SALA DE AULA

Partindo de reflexdes acerca do género hiperconto, formulamos um
projeto intitulado Hipercontos: espago de incentivos da leitura a escrita a
partir das recep¢bes dos alunos do 1° ano do ensino médio na Escola
Municipal de Ensino Médio Frei Miguel de Bulhdes, para definir a
frequéncia que os estudantes do 1° ano do ensino médio leem Literatura em
geral e usar o hiperconto como forma de literatura incentivadora para
introduzir uma relevante formagéo de leitores. Além disso, o projeto nos
possibilitou o debate positivo a respeito do possivel uso para leituras futuras
e resultados relevantes e satisfatorios nos estudantes em relagao a leitura e
produgdo textual.

Tendo em vista que os estudos ativos, segundo Libaneo (2006, p.
104) “é o conjunto das tarefas cognoscitivas que concorrem para o
desenvolvimento das atividades mentais dos alunos, como a conversagio
dirigida, a discussdo, o estudo dirigido individual e em grupo”,
desenvolvemos nossa metodologia acerca desse pensamento, pois ndo seria
interessante tratarmos da leitura de um hiperconto deixando o aluno na
passividade. A primeira forma de estudo ativa a ser abordada na sala de aula
foram as tarefas de preparacio para o estudo. Em meio a uma conversagio
dialogada, foram feitos questionamentos acerca da pratica e leitura dos
alunos dentro e fora da sala de aula (o que eles costumam ler, do que eles
néo gostam de ler, etc.).

O didlogo com a turma foi animador, perguntamos para eles se
possufam o hébito de leitura, tanto em livros impressos quanto digitais.
Digamos que um ter¢o da turma levantou a méo, e grande parte alegou que
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leem textos em suas redes sociais. Um grupo de trés meninas se mostraram
leitoras habituais, pois além de falarem que leem livros impressos, pudemos
ver que possufam trés tipos de livros distribuidos pelas mesas das alunas,
andlise embasada na ideia de que “o prazer pela leitura é a diferenca
marcante entre um leitor habitual e leitor eventual” Rosing (2014, p. 212),
desmistificando, assim, a crenga de que néo ha ndo leitores no Brasil, como
se pensa; embora haja mais leitores eventuais.

Por este, devemos incentivar a leitura nos discentes, é nossa tarefa
enquanto educadores, enquanto professores - como mediadores do
conhecimento - devemos intermediar a leitura para com os nossos alunos
de forma que isso seja interessante para o universo deles. Segundo Rosing
(2014, p. 213): “a a¢fo de mediadores de leitura [...] precisa ser encarada
como fundamental na formacdo dos leitores proficientes, capazes de
assumir posi¢des mais dignas na sociedade pelo dominio da leitura em suas
préticas sociais, em sua formagéo cidada”.

O segundo passo efetuado se deu com base do método de exposi¢do
pelas professoras por meio de exposicio verbal, onde as professoras
descreveram, expuseram e leram os hipercontos Desacertos da Vida, de
autoria de Luana Amorim, e Assalto ao Banco, produzido por Wayne
Gabriel e Isaque Jr, com o objetivo de que os alunos dispusessem da
oportunidade de terem contato com um novo género literdrio e
despertassem o interesse por Literatura. Posteriormente, adotamos o
método de trabalho em grupo que consistiu em formar cinco grupos para
que eles escrevessem um outro possivel final ou a continuidade da histéria
apresentada.

ASSALTO AO BANCO

O primeiro hiperconto apresentado foi Assalto ao Banco, um texto
que inclui o leitor na histéria como participante do assalto que ird ocorrer.
Os alunos apresentaram grande interesse e curiosidade quanto a proposta
feita. A principio, no texto, foi feita a apresentagao:
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ASSALTO AO BANCO

Tudo comecou naquela noite do dia 1° de abril de 1997, q

oy

a um banco. Mesmo sendo uma coisa
dificil, queriamos muito 0 ro e, é daro, queriamos um crime perfeito.

En remos duas id

Em seguida, sdo propostos dois planos. Os alunos escolheram o
primeiro:

No momento do desenrolar do plano, os estudantes j& estavam
envolvidos na histéria, ndo fizeram barulho e, rapidamente fizeram a
préxima escolha: Tentamos despistd-los.
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Ao escolherem despistar os policiais, podemos notar os olhares
curiosos e envolvidos, assim como comentdrios curtos e silenciosos
paralelos, o que demonstrou interesse por parte de todos. A seguir, foi lido o
seguinte seguimento da histéria:

Logo depois, os alunos optaram por deixar os comparsas e levar a
grana obtendo o seguinte final:

Wendril joga uma bomba de gés lacrimogénio perto dos policiais e a fumaga os deixa cegos
por alguns segundos. Quando eles olham, nés nao estamos mais por perto; estavamos
escondidos em um beco e Vitor fala:

—Fiquem calados, tentem até nao respirar, os policiais vao passar aqui.

—Ta deboa.

0s policiais passam, olham para o beco, mas ndo nos veem porque estamos atras de uma
cagamba de lixo, mas os policiais nao s3o bobos; param na esquina e chaman reforgo.

—Ferrou, nés temos que fugirl Os filhos da puta chamaram reforgos - diz Isaque.
Jefferson fala:

—Vitor, tente despisté-los com outra bomba e nés fugimos de fininho.
Conseguimos despisté-los de novo. Na hora que estamos quase conseguindo fugir com a
grana, j4 no carro, o reforgo que os policiais tinham pedido chega e os policiais nos veem.

Wendril grita:

—CORREE, CARALHOI FAZ UMA CURVA E ESCONDE NA MATAIII

Jefferson corre bastante, com os policiais atrés. Ele faz uma curva para entramos em uma
mata, mas os policiais percebem a curva e também tentam virar.

Acabamos batendo no carro deles. Os policiais voam longe e 0 nosso carro fica bastante
amassado (por sorte nao capotamos), e todos, menos vocé, ficam inconscientes.

<
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Vocé correu deixando os comparsas para trés; ficou com sorte porque vocé estava
numa visao da van onde os policiais nao viram; eles s6 contaram cinco pessoas. Vocé
fugiu com uma parte da grana em duas mochilas e em uma sacola preta de 1 metro
de comprimento e 1,15 de largura e vocé ficou com aproximadamente 750 milhes.
Muita sorte.

Vocé pagou para fazer uma mansao em um condominio onde mora Mancini, jogador
profissional do time América, fez bastantes compras e ainda sobrou bastante
dinheiro. Depois vocé se lembrou dos comparsas... e eles saissem da prisao, iriam te
procurar. Por isso foi visité-los e falou para eles que nao deu para fugir com dinheiro
nenhum e que o nosso plano fracassou. Assim eles nao iro te procurar atrés do
dinheiro.

Vocé decidiu mudar para bastante longe... Decidiu ir para Miami, pediu para seu
motorista ir no aeroporto comprar uma passagem e o pagou adiantado, porque
praticamente o estava demitindo, ja que iria mudar de pais...

Hoje sua vida & boa, sendo dono de trés restaurantes de luxo, duas empresas de
carros importados e patrocinador do jogador portugués Cristiano Ronaldo, que foi
melhor do mundo em 2013 Esta casado com uma mulher “super gata”, atriz da FOX e
tem um filho com ela, que seré o herdeiro de sua fortuna. Resumindo, seu dinheiro
nuncairé acabar.

Final escrito por: Wayne Gabriel e Isaque Jr.

DESACERTOS DA VIDA

No segundo hiperconto, “Desacertos da Vida”, os alunos se
mostraram entediados, pois eles acharam um tanto chato e comum o inicio
da histéria, mas se animaram com o fim da primeira parte depois que

souberam o final tragico.
Desacertos da vida

Esta historia se iniciou em 1972 com Ana, uma bela moga do nordeste, que se
apaixonou por um rapaz chamado Rafael ...

Eles se encontravam todos os dias apés terem se conhecido em uma praca em Saoj
Paulo.

Passaram 3 anos... Fizeram planos, concretizaram, resolveram noivar e distribuiral
convites para os familiares.

Um ano passou muito rapido, mais que um raio...

Resolveram se casar, depois de um ano de noivado. No casamento, ocorreu tudo
bem. O casal, que nao tinha condi¢des de fazer uma viagem, recebeu de seus
familiares duas passagens para o Rio Grande do Sul.

Muito felizes, eles embarcaram, mas sem se dar conta do que podia acontecer de
ruim no final dessa viagem.

Chegando ao seu destino, visitaram varios lugares: Tempo de Porto Alegre, Estadiof
Olimpico Monumental, Catedral de Pedra, entre outros...

O que eles mais gostaram foram a Catedral que tem, em seu interior, as telas]
pintadas pelo artista gaucho Marciano Schmitz, retratando a “Aparig@o de Nossa)
Senhora", a “Alegoria dos Anjos” e a “Anunciagao”.

Depois de conhecer vérios lugares no Rio Grande do Sul, foram embora, mas un
acidente inesperado aconteceu: voltando para Sao Paulo, eles foram atropelados]
juntos, por um carro, na Rua 23 de Maio.

Havia quatro alternativas para a escolha do prosseguimento da
histéria. Os alunos escolheram a opgdo que dizia que Ana teria uma
surpresa:
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Todos, desesperados com o acidente, comegaram a correr na rua, sem saber o que fazer, atras de ajuda para o casal que
havia sido atropelado. A ambulancia chegou e Rafael nao havia se machucado. Quando ele avistou uma viatura da
viatura da policia se aproximando, se assustou e fugiu, pois, dentro da mochila que estava com ele, havia varios tipos de
drogas e duas armas... Ele tinha se tornado um traficante, mas sua esposa nao sabia. Ele resolveu desaparecer e nao
voltar mais.Todos que ali estavam deram falta de Rafael, porque ele havia sumido.

Ana foi levada para o hospital, enquanto os policias ficaram no local a procura de Rafael; como ndo o estavam
encontrando, pararam as buscas. O delegado, desconfiado de seu sumico, resolveu pesquisar seu nome e descobriu que
ele tinha passagens pela a policia e estava sendo procurado ha alguns meses.

No hospital, Ana obteve os primeiros tratamentos e os médicos Ihe disseram que ela teria que fazer uma cirurgia.

Com isso, a maioria da turma escolheu a primeira op¢ao: Ana
receberd uma noticia que mudard sua vida. Ao se revelar um final feliz, os
alunos disseram juntos: “awwwww” e bateram palmas, mas muitos ficaram
curiosos sobre qual seria o outro possivel fechamento da historia,
informagéo exposta por uma das alunas, a qual revelou a todos, os colegas
reagiram a sua informag¢fo com surpresa e¢ vetamento, dado que falaram e
ansiaram por suas proprias leituras para que chegassem a essa descoberta.

No dia seguinte, Ana se preparou para a drurgia.

Nos exames pré operatorios, os médicos descobriram que Ana estava gravida
de dois meses. Os médicos estavam empolgados com a gravidez da paciente e
deram o seu melhor. Na cirurgia, ocorreu tudo bem e, quando Ana se
recuperou da cirurgia, j& sem dores e consciente, os médicos foram Ihe dar a
noticia; Ana ficou muito feliz e perguntou pelo seu marido e o doutor, entao,
Ihe deu a noticia:

- Seu marido fugiu apés o acidente, pois € traficante e descobriram que tem
passagens pela policia. A senhora sabia disso?

Ana ficou muito chocada com essa noticia e se desesperou, porque nao sabia
que Rafael se envolvia com essas coisas. Ela resolveu telefonar para a mae

dele e deu a noticia de que estava gravida. A mae dele nao sabia se ficava feliz
ou desesperada ao mesmo tempo e chorou muito com Ana ao telefone.

0Os polidas que estavam em busca de Rafael, apés nao o terem encontrado,
pararam as buscas. Depois de algumas semanas, tendo Ana saido do hospital,
ele resolveu aparecer, pois tinha recebido a noticia de que ia ser pai. Com a
noticia, resolveu se entregar, porque queria se redimir e dar um futuro digno
a0 seu filho.

Final escrito por: Luana Amorim

O TRABALHO EM GRUPOS

Apés a leitura dos dois textos, a turma foi dividida em 5 grupos com
a média de 7 alunos para que elaborassem a continuagio da histéria de um
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dos dois textos, ou que elaborassem uma nova proposta de final. Todos
optaram por continuar as historias.

Das cinco equipes, trés escolherem continuar a histéria do assalto e
duas do texto dos desacertos da vida. Exponhamos, entdo, 3 textos que
destacam a imaginacao de dois dos grupos. No texto 1, além dos alunos
criarem o nome Rodrigo para o leitor participante que havia ficado rico ao
término da histéria, fazem com que sua esposa se una aos antigos parceiros
do roubo para enganarem o protagonista e o deixarem sem nada,
finalizando a historia nas ruas como mendigo e, mais tarde, torturado e
morto por uma gangue rival.
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Produgao dos alunos participantes

No texto 2, o leitor participante passa a ser o narrador da historia, o
mesmo se utiliza do tempo pretérito perfeito para dizer que passou a
desconfiar de Shepherd, uma personagem criada pelos alunos, que poderia
estar lhe roubando, porém, ao final da histdria, revela que seu filho é quem
estava extraindo sua riqueza antes de seu falecimento e que, no presente
momento estd em um lar de idosos na miséria, local no qual foi abandonado
por seu filho.
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Produgao dos alunos participantes

No texto 3, a personagem Ana do texto: Desacertos da Vida parte
para o encontro de Rafael, seu marido traficante, apos vé-lo em noticiarios
da tv, decidindo que, posteriormente, fard parte de sua milicia, contudo, em
uma perseguicido com a policia, Rafael é morto e Ana perde seu filho. A
histéria ¢ finalizada com a personagem Ana sendo chefe do tréafico em sua

favela.

diaee do lxids

1;

ol Qe ()\Qm A (Qm ﬁ,v.a As N1 LANINO. A‘\ Qerdls "
2 .ru)'m o pane 'a Mg P MrmymAPdA 2
el T AR Y nnlnno potn it ot codliei A tapoll
* ldo wnf/-i’t, Lait i ooale: Covs S ks
i BT T .L Ao antondvan - tnon o Jiagon
7 JUA 1 ptnde X 3

_.' ()m-\LLU\AuLh, wa ook :An;.n] T T o
* Pona. o Wricla .ﬁ—.,{éigﬂ Iuhﬂf-. L Core nobosdf.

‘vr{’Lm Ae voarsno y T s
DALt Ces Covn  Polonl otoba r\PmmM&

bl YO ﬁhﬂt‘ﬂ‘w loise & Qoo el oo s melao, aas

) TP PR \AJ.AA ry Aris Peler . Mo 4 Qara

R PR 158 QAAL i © oy andlio @

1% kn?}ipx Lo, Adaca L[;.D [,

-
=

Produgéo dos alunos participantes

56|



CONSIDERAGOES FINAIS

Ao aplicarmos esse projeto tivemos como resultados a criatividade
na produgio de escrita e em didlogos com os alunos do 1° ano do ensino
médio, na escola Frei Miguel de Bulhdes, no municipio de Sdo Miguel do
Guama. Além disso, os estudantes se mostraram empenhados ao fazerem as
atividades propostas.

Apuramos que os meios de comunica¢do nio sdo simplesmente os
inimigos que os professores temem, pois até entdo os celulares eram tidos
como desviadores de atenc¢do dentro da sala de aula. Através desse estudo
podemos propor ao professor o uso das tecnologias ao seu favor por meio
dos contetidos digitais.

O hiperconto foi uma alternativa encontrada para que os professores
utilizem os meios tecnolégicos para incentivar leitores e trabalhar leitura
dentro do espago escolar, uma vez que grande parte dos alunos possuem
meios de acesso a internet. Ao aliarmos tecnologia e aprendizagem, os
alunos se mostraram interessados em terem contato com os hipercontos
lidos para escolherem outro final, além de quererem conhecer outras
histérias. Foi partindo dessa insisténcia que decidimos criar um grupo no
WhatsApp para que o compartilhamento dos links dos hipercontos fossem
acessados pelos alunos.

Portanto, com base nesse trabalho, pode-se observar que tanto a
Literatura digital quanto literaturas impressas sdo étimas ferramentas para
serem trabalhadas em sala de aula e que uma néo anula a outra, sio validas e
equivalentes. Dessa forma, leitura e a apresentagdo da Literatura digital
devem ser mais trabalhadas dentro das escolas brasileiras para que o tabu
que os professores enfrentam a respeito dos aparelhos celulares seja
superado, tornando assim, o ambiente da sala de aula menos estressante e
mais estimulante para nossos alunos.
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MODULOS DE ENSINO DA LEITURA A ESCRITA -
REFLEXOES SOBRE A PRATICA TEXTUAL DOS
ALUNOS DO 6° ANO A PARTIR DO ESTUDO DE

RETEXTUALIZAGAO DAS LENDAS GUAMAENSES

Antonia Mircia do Nascimento®
Cirlane de Oliveira Barbosa

Diva de Moura Paula

INTRODUCAO

O presente capitulo foi elaborado a partir do projeto A
Retextualizagio como Método de Ensino e Producdo Textual Através das
Lendas Guamaenses: A mulher da teta grande, A cobra grande do externato
e A matinta perera, tal trabalho tem como objetivo contribuir para a
formacdo de leitores e escritores criticos e questionadores aptos a reunir
processos que possibilitem o empenho pela leitura e a produ¢io de lendas
com base na retextualizacdo, propiciando aos alunos ferramentas
fundamentais para que possam ser capazes de dar continuidade a seu
desenvolvimento de autoconstrugdo. Nesse sentido, embasamos nos
Marcuschi (2010), e Benfica (2002), a fim de trazer os conceitos sobre
retextualiza¢do e Dolz, Gagnon e Decéndio (2008), os quais abordam acerca
da produgéo escrita e da dificuldade de aprendizagem. Dessa forma, ao
desenvolvermos esse projeto pretendemos estimular nos alunos a
importancia da escrita com o exemplo de lendas de sua cidade e seus
costumes. Logo, essa temdtica se mostra deveras relevante para se trabalhar
a Lingua Portuguesa, explorando a producao textual em suas diversas
manifestacoes.

' Graduandas do 7° semestre em Letras- Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa pela
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Este capitulo tem como intuito abordar sobre a produgio textual dos
alunos do 6° ano, da escola publica municipal da cidade de Sao Miguel do
Guamad, Séo José Operario, procedendo de uma perspectiva interacionista
da linguagem e evidenciando a questdo dos géneros textuais. Assim sendo, a
escrita é uma das atividades pela qual o ser humano se expressa. Na
sociedade atual, a auséncia do dominio do codigo escrito pode tornar
dificultoso o processo de crescimento profissional para os individuos que
nio detém o conhecimento dessa modalidade.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais- PCN
(BRASIL, 1998), a insercédo do exercicio de produgio textual, promove uma
pratica pedagégica, que estejam pautadas de conceitos tedrico-
metodolégicos que dizem respeito a utilizagdo social da escrita.

Desse modo, esse artigo foi elaborado a partir da aplica¢io do projeto
A Retextualizagdo como Método de Producio Textual Através das Lendas
Guamaenses: A mulher da teta grande, A cobra grande do externato e A
matinta perera, uma vez que as lendas estdo presentes em todas as classes
sociais, pois é vivenciada cotidianamente em nossa linguagem, gestos,
alimentacéo, artesanato, cantos, musicas, brincadeiras, provérbios, medicina
caseira, supersti¢des, dentre outros.

Nesse sentido, este trabalho tem a finalidade de trazer a reflexdo
sobre o ensino da leitura e da escrita através da retextualizagdo de algumas
lendas de Sdao Miguel do Guamda. Para tanto, utilizamos as autoras
Marcuschi (2010), e Benfica (2002), a fim de trazer os conceitos sobre
retextualizagio e Dolz, Gagnon e Decandio (2008), os quais vém,
posteriormente, abordar acerca da produgdo escrita e da dificuldade de
aprendizagem.

A RETEXTUALIZACAO E O PROCESSO DE PRODUCAO TEXTUAL

Na concepgio de Marcuschi (2010), a retextualizagdo ndo ocorre de
forma mecinica, uma vez que a transformacio da fala para a escrita néo se
realiza facilmente no campo dos procedimentos de textualizagdo. Portanto,
refere-se a um processo que abrange acdes complexas, as quais interferem
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tanto na linguagem, quanto no sentido e manifestam aspectos nem sempre
bem assimilados da correla¢io: oralidade-escrita.

Dessa forma, para Marcuschi (2010, p. 47- 48) “a retextualiza¢do, ndo
é, no plano da cogni¢do, uma atividade de transformar um suposto
pensamento concreto em um suposto pensamento abstrato”, ou seja, a velha
histéria de superioridade da escrita sobre a fala ja é considerada
ultrapassada.

Nesse interim, outra escritora que aborda sobre o processo de
retextualizagdo ¢ Benfica (2002, p. 175) “denomina-se retextualizagdo o
processo de produ¢io de um novo texto a partir de um ou mais textos-base.
Em eventos linguisticos rotineiros, a atividade de retextualizagio ¢ exercida
para atender aos mais diversos propdsitos comunicativos”, isto ¢, tal
processo envolve uma relagio entre textos e géneros, a fim de criar um novo
texto, ocasionando assim, o fendmeno da intertextualidade.

Nessa perspectiva, o ato da escrita, para ocorrer de forma efetiva,
envolve diversas habilidades e estratégias, seja de atengdo, concentragéo,
coordenagio motora seja de conhecimento enciclopédico, o qual é aquele
que estd armazenado em nossa memoria ao longo do tempo. Desse modo,
os autores Dolz, Gagnon e Decéndio (2008) abordam que:

A escrita mobiliza miltiplos componentes cognitivos. E por isso que
ela pode ser considerada como uma atividade mental. Para escrever,
o aprendiz precisa de conhecimentos sobre os conteidos tematicos a
abordar, mas também de conhecimento sobre a lingua e sobre as
convengdes sociais que caracterizam o uso dos textos a serem
redigidos. (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2008, p. 15)

Assim, ao perceber o quio complexo é o processo da escrita para os
alunos, é necessario que os docentes trabalhem no mesmo contexto de
ensino e aprendizagem. H4 ainda a necessidade de alguns elementos
necessarios para o desenvolvimento da habilidade da escrita, frisado por
alguns autores que destacam que ¢ preciso ser relevados alguns pontos
importantes, como a necessidade do conhecimento gramatical, ortograficos
e do léxico, mas sem torné-los como o nico eixo no processo da escrita.

Em vista disso, é deveras relevante levar em consideragdo o
conhecimento armazenado na memoria dos alunos, pois, é dai que provém
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o conhecimento de mundo ou enciclopédico, porém, esse processo deve ser
efetuado de maneira partilhada construindo uma conexio, na qual autor e o
leitor possam dividir referéncias e envolver-se no processo de conhecimento
mutuo.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Da mesma maneira que Figueiredo e Tavares (2007), buscamos por
meio de nosso trabalho enfatizar a relevincia da lingua e como ela
influencia na escrita, pois um mesmo texto pode ser escrito de diversas
maneiras e géneros, sempre adquirindo uma nova roupagem. Em resumo,
para realizamos o nosso trabalho, foi preciso falar um pouco sobre folclore e
citamos algumas lendas mais conhecidas. Assim, posteriormente contamos
algumas lendas locais do municipio.

Nessa perspectiva, optamos pela atividade de retextualizagéo, porque
achamos de suma importincia no desenvolvimento efetivo da leitura e da
produgdo textual, em razdo da reflexio sobre o uso de géneros textuais.
Desse modo, trabalhamos com o género textual lenda, na inteng¢do de que os
alunos compreendam os fatores linguisticos presentes nas mesmas, a partir
de uma atividade que propomos aos alunos. Assim sendo, ap6s a leitura das
lendas, pedimos que os mesmos as retextualizassem, e mediante a analise
dos recortes, fizemos a pesquisa com 25 retextualizagbes, dentre as lendas
reescritas, utilizamos apenas 3, a fim de serem analisadas.

A primeira, representada pela figura 1, foi escrita pelo aluno
P.V.M.C, de 15 anos.
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vivéncia do aluno.
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Figura 1: retexto do participante P.V.M.C.

Pela leitura dessa retextualizagdo do discente, percebe-se que ele usou
em seus textos elementos contidos no texto-base. No primeiro texto
percebemos que o aluno além daqueles ja contidos no texto original,
mudando na hora da escrita alguns fatos, acrescentando aspectos da sua
imaginacdo e utilizando seu conhecimento enciclopédico, colocando novos
elementos do seu cotidiano em sua histdria, principalmente ao escrever
sobre o colégio publico Externato, o qual se mostra uma particularidade da
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A segunda retextualizagdo, representada pela figura 2, é da aluna
LK.P.R, de 12 anos.

IE ]

LINGUA PORTUGUESA _

1- Agora, com base no que foi explicado, reescreva sua lenda

Figura 2: retexto do participante L.K.P.R.

A partir da leitura desse texto, observamos que ao recontar a lenda
do Curupira, ela faz uso de sua memdria afetiva, uma vez que trouxe
recordagdes de sua avo.

A terceira retextualiza¢do escolhida, representada pela figura 3, ¢ do
aluno J.G.V.N, de 11 anos.
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Figura 3: retexto do participante J.G.V.N.

Percebemos nessa lenda a existéncia de elementos diferentes, os
quais ndo podem ser notados no primeiro, nem no segundo texto, uma vez
que, enquanto os demais retextualizaram as lendas do Curupira e da Cobra
Grande, esse, por sua vez escolheu a lenda da Matinta Pereira para reconta-
la.

Ao desenvolvermos este projeto pretendemos estimular nos alunos a
importancia da escrita com o exemplo de lendas de sua cidade e seus
costumes, visto que o aluno possui a capacidade de memorizar o enredo de
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certas brincadeiras populares e de analisar personagens e, com base nisso,
produzir suas proprias criagdes.

Assim sendo, essa temdtica se mostra deveras relevante para se
trabalhar a Lingua Portuguesa, explorando a produg¢do textual em suas
diversas manifestagdes, ou seja, esse tema propicia ainda o trabalho escolar
relacionando a vida real, & propor¢ao que é dada as experiéncias culturais
que os alunos trazem, pois é fundamental a valorizagdo da cultura popular.

CONSIDERACOES FINAITS

Logo, frente ao estudo que se fez nesse estudo, proveniente de um
relato da aplicagdo do projeto A Retextualizagdo como Método de Produgéo
Textual Através das Lendas Guamaenses: A mulher da teta grande, A cobra
grande e A matinta perera. Isto posto, foi possivel extrair da presente
experiéncia aspectos relevantes para o aprimoramento para nossas praticas
docentes, uma vez que tivemos a oportunidade de termos contato direto
com a realidade do ambiente educacional e, assim, conhecemos novas
praticas metodoldgicas, ou seja, novas maneiras de ensinar e aprender, pois
sabemos que é um desafio didrio em meio aos percalgos existentes na
docéncia do Ensino Fundamental e Médio.

Desse modo, depois de aplicado o projeto — com base nas conversas e
no compartilhamento de ideias - notamos que mesmo o texto escrito
estando presente em sala de aula, faz-se necessario que a forma de didatiza-
lo seja revista pelos professores de Lingua Portuguesa, pois é preciso uma
metodologia mais adequada, para que o mesmo seja abordado de maneira
eficaz como forma de interacdo social entre cidaddos, € nio como uma
atividade de escrita vista de forma enfadonha.

Portanto, a presente experiéncia foi enriquecedora a nossa pratica de
formac¢do académica, haja vista que o mesmo nos possibilitou relacionar
teoria e prética, com o intuito de alcangar resultados satisfatérios no
processo de ensino aprendizagem. Logo, percebemos que a atividade, a qual
foi aplicada, realizou-se com éxito, uma vez que nos proporcionou buscar
novas metodologias para o ensino da Lingua Portuguesa por intermédio da
escrita e da retextualizagéo.
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DE REDAGCAO ENEM NO CURSO COMUNITARIO
ENEIDA DE MORAES EM SAO MIGUEL DO GUAMA:
RELATO DE UMA PRATICA DOCENTE

Daiane dos Santos Cordeiro de Holanda!
Maria Jaqueline Santos da Silva

Thayanne Akemi Miyazaki Feitosa

INTRODUCAO

Este trabalho trata-se de um relato de uma pratica docente de
professoras de Letras em formagdo, da Universidade do Estado do Par3,
durante a disciplina Atividades Praticas de Docéncia III, a partir da
aplicacdo de uma oficina de redagdo do Enem com o tema “A dissertacao
argumentativa”.

De acordo com Batista e Striquer (2016), o género redacdo do ENEM
¢ um género que pertence ao ambito escolar, pois é por meio dele que
muitos alunos, ao sairem do Ensino Médio, ingressam em Institui¢oes de
Ensino Superior, sejam publicas ou privadas. Esse género ¢é caracterizado
por solicitar que o aluno apresente uma tese (ponto de vista a respeito do
tema), argumentos consistentes que sustentem sua tese e uma proposta de
intervengéo para o problema social abordado.

Logo assim, para obter uma boa nota na redagio ENEM ¢ necessario
que o participante construa o texto a partir dos conteidos que compdem a
grade curricular do Ensino Médio, principalmente os assuntos de Lingua
Portuguesa. Esses contetudos estdo sintetizados nas 05 competéncias
utilizadas para avaliagio da redagfo, disponibilizadas na Cartilha do
participante: reda¢ao do ENEM 2018 (BRASIL, 2018, p. 8):

' Graduandas do 7° semestre em Letras- Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa pela
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Competéncia 1 Demonstrar dominio da modalidade escrita formal
da Lingua Portuguesa. Competéncia 2 Compreender a proposta de
redacdo e aplicar conceitos das varias dreas de conhecimento para
desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa. Competéncia 3 Selecionar,
relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista. Competéncia 4
Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessdrios
para a constru¢do da argumentagdo. Competéncia 5 Elaborar
proposta de intervengdo para o problema abordado, respeitando os
direitos humanos.

A partir dessas competéncias, analisamos um conjunto de redagoes
do ENEM produzido pelos alunos do Cursinho Popular Eneida de Moraes
do Campus XI da UEPA de Sédo Miguel do Guama.

Portanto, o objetivo deste artigo ¢ identificar as técnicas e
caracteristicas especificas do género textual dissertativo argumentativo
destinado ao Enem, utilizadas pelos alunos, a fim de que os resultados
possam ser tomados como objeto de ensino e aprendizagem nas sequéncias
didaticas produzidas e implementadas pelo cursinho.

OFICINA DE REDAGCAQ: ELABORACAO E APLICACAO

A proposta de aplicagdo da oficina de reda¢do com o tema A
dissertagdo argumentativa surgiu a partir da comunicagio oral resultante da
leitura do texto “O que os alunos do Ensino Médio (ndo) sabem sobre o
género textual Redacdo do ENEM” da autora Marilicia dos Santos
Domingos Striquer, durante a disciplina Atividades Praticas de Docéncia
IIL.

Partindo do pressuposto de que a producio da redagdo do Enem ¢
uma atividade complexa e que exige dos alunos dominio de competéncias
compostas por varias habilidades, surgiu o questionamento: serd que os
alunos do Cursinho Popular Eneida de Moraes, do Campus de Sdo Miguel
do Guamad, estdao conseguindo utilizar a técnica do texto dissertativo para
fazer uma boa redacio?
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Sendo assim, a oficina foi aplicada por trés professoras em formago,
no dia 24 de agosto de 2019, de 8h as 10h30, no Campus XI da UEPA de Sao
Miguel do Guama-PA, na turma composta por 30 alunos, do Cursinho
Popular Eneida de Moraes.

A oficina se deu por meio de uma aula oral-expositiva e foi dividida
em dois momentos: primeiro revisamos a estrutura do texto dissertativo
argumentativo, em seguida trabalhamos as competéncias e sua importancia
para o género Redagdo do ENEM. No segundo momento, apresentamos a
proposta de redagdo com o tema “A necessidade do didlogo e do respeito em
uma sociedade democratica”. Apés esse momento, destinamos um tempo
de 60 minutos para que os alunos produzissem as reda¢des. Ao término do
tempo, dos 30 alunos, 14 entregaram as produgdes, essas foram utilizadas
para as andlises do corpus.

RESULTADOS DA OFICINA: PRODUCAO E ANALISE DAS REDACOES
DOS PARTICIPANTES

Importante ressaltar que, das 14 redagdes, selecionamos duas para
analisarmos de acordo com cada uma das competéncias. Em relacao as
demais redag¢ées, as andlises foram feitas a partir de critérios quantitativos
em relagdo aos desvios observados referentes ao género Redagédo do ENEM.

Em primeira andlise, constatamos que todos obedeceram a
quantidade minima de linhas: 8 textos ndo apresentaram uma tese; 6
fugiram parcialmente ao tema proposto; 13 apresentaram ideias desconexas;
11 nao apresentaram argumentos consistentes; 12 apresentaram proposta de
intervengéo deficitdria e 1 ndo apresentou proposta de intervengéo.

Com a finalidade de exemplificar as andlises feitas de acordo com as
cinco competéncias, seguem abaixo as duas redagbes selecionadas e as
respectivas observagdes feitas.
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Figura 1: Redagao 01

—

) POPULAR ENEIDA DE MORAES

Produgdo de um dos participantes da oficina

A vpartir da leitura da redacdo 01, é possivel observar que o
participante apresenta uma boa compreensdo em relagdo a estrutura
dissertativa, respeitando os limites estruturais dos pardgrafos, embora tenha
apresentado suas ideias de forma desorganizada.

Podemos observar nas linhas 01 e 02 que o aluno expoe a sua tese
quando afirma que, para haver relagdo pacifica em sociedade, é necessario
que haja o didlogo e respeito.

Em relagdo as competéncias, na competéncia I, referente ao dominio
da norma padriao da lingua escrita, observamos que o participante

|71 ]



apresentou alguns desvios gramaticais como pontuagdo, concordéncia, uso
indevido de aspas e de elementos coesivos (Competéncia I'V).

Na competéncia II o aluno teve um desempenho regular, tendo em
vista que 0 mesmo ndo mostrou compreensdo plena da proposta de redagao,
o que pode ser percebido no primeiro paragrafo de desenvolvimento, das
linhas 5 a 10, onde o aluno fez uma citacio e nio relacionou com o tema, em
seguida tentou explicd-la utilizando uma alusdo histdrica. Essa falta de
organizagao das ideias e auséncia de argumentos de sua autoria, em defesa
de um ponto de vista, é requisito da competéncia III e II respectivamente
nessas competéncias também, por isso, ¢ penalizado.

No que diz respeito & competéncia IV, analisamos um repertorio
pouco diversificado de recursos coesivos e articulagio mediana entre as
partes do texto, no entanto, algumas marcas coesivas sdo identificadas nas
linhas 03: “no entanto”; 06: “dessa forma”; 11: “outro fato”; 14: “em funcio
disso”; 15: “portanto”; 20: “para que”; elementos que contribuiram para
fluidez e conexdo entre as partes da leitura do texto.

Em relagdo a competéncia 05, a proposta de intervencdo do aluno é
avaliada como mediana. Ele utilizou atores sociais em parceria, mas nio
detalhou como seriam aplicadas as agdes e projetos pelos atores sociais, bem
como seus efeitos na sociedade.

Figura 02: Redagdo 02 / Produgdo de um dos participantes da oficina

1§

Nome




Pela leitura da Redagdo 02, podemos observar que o participante
apresenta uma compreensio parcial da estrutura dissertativa de modo geral,
uma vez que os pardgrafos do texto sdo embriondrios (pois nido ha o
desenvolvimento e fechamento de muitas ideias apresentadas). Ha a
presenca da tese, opinido do autor sobre o tema, exemplificada nas linhas 01
e 02, quando o participante defende a necessidade de didlogo como critério
fundamental para o exercicio da democracia.

O desenvolvimento da redagdo ¢ deficitario e mediano em algumas
partes do texto como nas linhas 12 e 13, nas quais ele consegue expor e
apresentar minimamente a defesa de um ponto de vista, quando aborda a
valorizagdo dos deveres. Nao ha apresentagdo de um repertorio
sociocultural caracterizado como um elemento muito importante para a
producdo da redagido do Enem e requisito para que o discente atinja as notas
mais altas na avaliagdo da Competéncia II (somado a tipologia textual: texto
dissertativo argumentativo e compreensdo do tema), o repertdrio
sociocultural configura-se como toda e qualquer informagéo, fato, citagéo,
pesquisas, e outras estratégias argumentativas que, de alguma forma,
contribui como argumento para a discussdo proposta pelo aluno.

A auséncia deste repertdrio no texto, também chamado de édrea do
conhecimento se deve a falta das estratégias argumentativas no mesmo. Elas
sdo caracterizadas como comprovagdes de argumentos. As

ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS - Sido recursos utilizados
para desenvolver os argumentos, de modo a convencer o leitor:
exemplos; dados estatisticos; pesquisas; fatos comprovaveis; citacdes
ou depoimentos de pessoas especializadas no assunto; pequenas
narrativas ilustrativas; alusdes histéricas; e comparacdes entre fatos,
situagoes, épocas ou lugares distintos. (BRASIL, 2018, p. 16)

Quanto a competéncia III “Selecionar, relacionar, organizar e
interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um
ponto de vista.” (BRASIL, 2018), observamos que o participante ainda
apresenta uma organizacio textual mediana, embora se esforce para
estruturar os paragrafos. Essa desorganizaciao ou semiorganizagio acaba por
prejudicar a avaliagdo da competéncia 04: uso dos mecanismos linguisticos,
uma vez que os pardgrafos ndo foram predominantemente interligados por
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conjungdes, preposigdes, pronomes, advérbios ou locugdes e etc, que
pudessem conectar ideias dos periodos com a argumentagio embriondria
levantada no texto. Podemos entdo avaliar este texto como mediano, ainda
que os periodos ndo sejam todos conectados e bem construidos
sintaticamente. Dessa forma, em relagdo a competéncia IV, ha algumas
marcas coesivas nas linhas: 01 “na”; 04: “e”; 09: “como”; 13: “por isso”; 14:
“para”; 18: “acima de tudo”; alguns recursos coesivos que de um modo geral,
contribuem para a leitura fluida do texto.

Outro aspecto observado no texto do participante, por mais que a
leitura do texto seja fluida, concerne & competéncia I. Esta competéncia fica
comprometida seriamente do ponto de vista padrdo do portugués, devido a
presenca de muitos desvios de convengéo de escrita, aspectos gramaticais,
periodos truncados e sintaticamente incompletos.

Em relagdo a competéncia V, ndo ha atores sociais apontados como
agentes que solucionaréo a problematica discutida na redagdo. O que temos
sdo apenas passagens que indiciam propostas de interven¢do como nas
linhas 10 e 11: “Dialogar e o caminho da permanente construciao da vida
social familiar e industrial”; 21: “precisam estar em didlogo pelo bem
comum”.

Diante da leitura e andlise geral da redacdo do participante,
percebemos que o processo de ensino da produgio textual foi realizado com
éxito, apesar das muitas deficiéncias argumentativas, estruturais e sintéaticas
presentes no mesmo. SO o fato de o participante manifestar sua tese por
meio de sua escrita ja foi um ganho para nds pesquisadoras que nos
propomos a ensinar e encontramos alguém disposto a aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

Em busca de identificar as técnicas e caracteristicas especificas do
género textual dissertativo argumentativo nas reda¢ées do ENEM, dos
alunos do ultimo ano do ensino médio, atendidos pelo Cursinho Popular
Eneida de Moraes, localizado no Campus XI da UEPA de Sdo Miguel do
Guamd - PA, analisamos um conjunto de 14 produg¢des dos referidos
discentes. Os resultados demonstraram que muitas das operagbes de
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linguagem que formam o género deverdo compor o programa de ensino do
Cursinho, uma vez que os textos revelaram problemas com habilidades
estabelecidas nas cinco competéncias a serem avaliadas pelos corretores da
redagdo do ENEM.

A partir das andlises foi possivel constatar que as redacdes dos alunos
apresentam desvios que se enquadram em todas as cinco competéncias
avaliativas. Em vista disso, Geraldi (2006) explica que existem diversas
opinides com relacao as causas da incapacidade de produgoes de bons textos
pelos estudantes, e estas vao desde a falta de leitura que interfere na escrita,
até a condenagdo dos estudantes que simplesmente ndo conseguem redigir
bons textos.

Dessa forma, alguns dos assuntos que precisam ser tomados como
objeto de ensino e aprendizagem sdo: as caracteristicas da situacdo
comunicativa; o papel social do autor e do destinatario; a estrutura formal
do género reda¢io do ENEM: apresentagdo de tese, de argumentos
consistentes e¢ de proposta de interven¢do; modalizagdo do discurso;
estratégias argumentativas; recursos linguisticos como o uso da virgula,
concordincia nominal e verbal, organizacio da sintaxe, ortografia das
palavras; emprego do modo impessoal ou da terceira pessoa do discurso e
coisas mais simples como o emprego de letras maitisculas e mindsculas.

No que concerne a aplica¢do da oficina, concordamos que foi muito
produtiva, pois os alunos participaram ativamente, fizeram perguntas e
anotaram todas as informagdes que lhes foram apresentadas. Como ponto
negativo dessa experiéncia, destacamos o fato de que ao apresentarmos a
proposta de redacdo e determinarmos que eles teriam uma hora para
produgdo, grande parte dos alunos nem tentaram fazé-la, pois estavam
acostumados a levar as propostas para casa e entregar na semana seguinte.

Com este trabalho, esperamos poder contribuir de forma
significativa com outros professores, em formagio ou formados,
interessados em abordar em suas aulas, técnicas e caracteristicas do género
redacdo do ENEM. Ademais, tivemos a inten¢do de mostrar que para o
aluno construir um bom texto, é necessario que o professor trabalhe muito
além da estrutura dos textos dissertativos argumentativos, pois os
conhecimentos “micro” - como pontuagio, acentuagdo e ortografia, por
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exemplo - refletem no “macro” - organiza¢io das ideias do texto de forma

coerente e coesa.
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ONDE ESTAO OS LEITORES DE LETRAS DO CAMPUS
XI DE SAO MIGUEL DO GUAMA?

Adilson do Nascimento Paulo!
Lilian Floréncio da Silva
Paula Luana Saraiva da Silva

Thais Rocha da Cunha

INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo analisar o percentual de leitores
presentes no curso de Licenciatura Plena em Letras - Lingua Portuguesa, do
Campus XI da Universidade do Estado do Pard (UEPA). Para tanto,
utilizou-se Belmiro e Maciel (2014) para embasar-se teoricamente, uma vez
que a proposta lancada pelas autoras foi o alicerce por fundamentar o
interesse desta pratica na propria universidade onde estamos inseridos, além
de possuir o mesmo tema e interesse: onde estdo os leitores? Na realizagdo
da coleta de dados, fora aplicado um questiondrio com 10 perguntas, sendo
09 objetivas e 01 subjetiva, para cada aluno do curso supracitado. Ao todo,
foram entrevistadas 90 pessoas, com faixa etdria entre 17 a 39 anos de idade.
Concluiu-se que o hébito de leitura é de suma importincia para o
desenvolvimento do cognitivo do ser humano e isso contribui, também, na
criticidade do mesmo, bem como influencia na composi¢io da escrita do
individuo. O processo de leitura carrega consigo beneficios para o leitor, no
ambito pessoal e profissional, pois corrobora o desenvolvimento em uma
relacdo social na qual esse sujeito estd inserido, estas e outras discussoes
pertinentes ao universo da leitura no curso de Letras da Universidade foram
o foco de nossa pesquisa.

' Graduandos do 7° semestre em Letras- Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa pela

Universidade do Estado do Para (UEPA). Campus XI- Sao Miguel do Guama- Para.



O ato de ler amplia nossos horizontes, torna-nos criticos e criativos.
No entanto, para muitos, leituras longas podem se tornar um exercicio
chato ou cansativo. Vdrios motivos ocasionam essa realidade, como a falta
de incentivo por parte dos mediadores de leitura, sejam eles professores ou
nao.

Segundo Belmiro e Maciel (2014), os mediadores assumem
importancia singular na formagao de leitores literdrios, ndo se nasce com o
hébito de ler, pois esse processo esta interligado diretamente ao progresso
escolar e os estimulos que recebemos de nossos pais. Sendo assim ¢é papel da
escola e dos mediadores proporcionar o primeiro contato com os livros, a
fim de proporcionar o prazer pela leitura e estendé-lo para além da escola.

Os livros devem fazer parte de nossas vidas, pois amplia nosso
conhecimento de mundo e nos torna cidadaos criticos, mas, infelizmente o
hébito de ler nao é frequente e nao faz parte, geralmente, do dia a dia dos
mediadores. Assim, diante de tais apontamentos, buscou-se compreender,
com base no questionamento, quais os habitos desses futuros mediadores de
leitura.

A fim de responder a essas questdes, tragou-se como objetivo geral
da pesquisa, verificar o nivel de interesse e prazer pela leitura dos discentes
do curso de Letras, considerando que os mesmos irdo ter a funcido de mediar
esse exercicio para seus alunos. E interessante saber se esses tém gosto pela
leitura e com qual frequéncia leem.

A pesquisa é relevante, pois nos possibilita investigar como tem sido
o interesse dos alunos do referido curso, quanto as suas leituras, sejam
obrigatdrias ou ndo. E por nos mostrar o quanto é importante que esses
futuros profissionais da educac¢ao, sobretudo, da édrea de Letras tenham
interesse por diversos tipos de leitura, uma vez que devem estar atualizados
quanto ao universo da leitura, e para que possam exercer com exceléncia sua
profissao.

DESENVOLVIMENTO DE NOSSA INVESTIGACAO

Uma pesquisa efetuada nos paises Argentina, Brasil, Colémbia,
Chile, Espanha, México, Peru, Portugal, Reptblica Dominicana e Uruguai,
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apresenta um indice de leitura nos paises que possui uma atenuagio entre os
anos 2008 e 2011. Cerca de 28% das pessoas que foram entrevistadas
alegaram gostar de ler quando estavam com tempo livre, e o restante
afirmou gostar de assistir a televisdo. Em contrapartida ao aumento de
vendas de livros, diferenciagdo nos que diz respeito aos suportes de leitura,
aprimoramento de politicas de distribui¢do de livros, o numero de leitores
no pais apenas diminui, onde cerca de metade da populagio auto intitula-se
como “ndo-leitora”. “Enquanto o Uruguai apresentava, em 2009, o menor
percentual de ‘ndo leitores’ (34%), a situagdo do Brasil é muito preocupante,
onde em 2011, o percentual é de 50%, na Argentina, de 44%, na Colombia,
de 53%” (BELMIRO e MACIEL, 2014, p. 211).

No que concerne dada pesquisa, os motivos pelos quais os
entrevistados liam variavam entre ler no intuito de atualizar sua cultura e ler
pelo simples fato de gostar de fazé-lo. No Brasil, bem como na América
Latina, buscam-se medidas que abrandem a quantidade de néo leitores
existentes no pais, voltando o olhar para o “trinémio autor-obra-leitor”,
que, segundo Belmiro e Maciel (2014), alega que a significa¢do da obra s6 é
efetuada quando esta chega até o leitor ¢, antes disso, aquela é apenas um
objeto qualquer. Tem-se, entdo, a necessidade dos mediadores de leitura
(geralmente os professores sdo responsaveis por essa mediagdo). Para as
pesquisadoras:

A formacdo de leitores pressupoe a agio de mediadores de leitura.
Essa fungdo pode ser assumida no desencadeamento do gosto pela
leitura, mas precisa ser encarada como fundamental na formagéo de
leitores proficientes, capazes de assumir posi¢oes mais dignas na
sociedade pelo dominio da leitura em suas praticas sociais, em sua
formagdo cidada. Importincia singular assume a mediagdo na
formacéo de leitores literdrios. (BELMIRO; MACIEL, 2014, p. 213)

Além de livros, os mediadores de leitura devem visar, também, ao
trabalhar na formacao de um leitor, a interpretagdo de arte e cultura, o que
influencia diretamente na inclusio social do individuo. E por este que a
escola deve dar suporte a crianga e ao adolescente para que se tornem
capazes de atribuir sentido as imagens, de se posicionarem de forma critica
frente a manifestagoes culturais e artisticas.
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Na realizagdo da coleta de dados, foi aplicado um questionério com
10 perguntas, sendo 09 objetivas e 01 subjetiva, para cada aluno do curso de
licenciatura plena em Letras- Lingua Portuguesa, do campus XI, Sao Miguel
do Guamd, a fim de conhecermos os perfis destes leitores e futuros
mediadores. Ao todo, foram entrevistadas 90 pessoas, com faixa etaria entre
17 a 39 anos de idade.
GRAFICO 1

Vocé considera importante ler?
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Fonte: autoria propria
Ao serem questionados, consideram importante ler, todos os alunos,
em unanimidade, responderam que sim, consideram a leitura um ato
fundamental.

GRAFICO 2

Vocé gosta de ler?
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Fonte: autoria propria

Na segunda pergunta, na qual foi questionada se os participantes
gostam de ler, os resultados se diferenciaram, na turma de letras 2016, 19
alunos responderam que sim, enquanto que, 01 discente respondeu que néo,
ja na turma de 2017, dos 25 alunos, 21 responderam que sim e 4 que ndo. Ja
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na turma de 2018 todos os entrevistados responderam que gostam do habito
de ler, e na turma de 2019, 16 alunos afirmaram gostar de ler, e um néo.

GRAFICO 3

Vocé |é com frequéncia?
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Fonte: autoria propria

Questionados sobre a frequéncia de leitura, a resposta sim teve maior
relevincia em todas as turmas, tendo na turma de 2016, 17 respostas
positivas e 03 negativas, em 2017 15 pessoas responderam que sim e 10 que
nao; em 2018 tiveram 20 respostas sim e 08 que ndo, e em Letras 2019 14
alunos responderam que sim e 03 que néo.

GRAFICO 4

Qual afrequéncia de sua leitura?
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Fonte: autoria prépria

Na quarta pergunta, na qual os participantes puderam responder se
leem todos os dias, alguns dias da semana ou mensalmente, pode-se
perceber uma variagdo quanto as turmas, pois em Letras 2016 e 2017 o
percentual da resposta diaria foi maior, com 11 pessoas em e 15 em 2017, ja
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nas turmas de 2018 e 2019 o numero de pessoas que optaram por ler
semanalmente e maior, com 14 pessoas em leras 2018 € 9 em Letras 2019.

GRAFICO 5

Quanto tempo gasta nessas leituras?
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Fonte: autoria prépria

Quando ao tempo que priorizam para essa atividade, a maioria dos
discentes opta por ler mais de uma hora, em todas as turmas o resultado foi
semelhante.

GRAFICO 6

O que vocé costuma ler mais?
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Fonte: autoria prépria

A partir disso perguntou-se aos alunos o que eles mais gostam de ler,
¢é perceptivel que em todas as turmas a maioria prefere ler livros, revistas,
jornais e gibis, mas que também optam por e-mail, blogs e a internet

|82



GRAFICO 7

Escolho minhas leituras por:

10

5 I | || I

1.l il o
2016 2017 2018 2019

B (Capa M IndicacBes M ne de paginas Solicitado ™ Resumo MTitulo Minteresse MNZo leio
Fonte: autoria prépria

Ao escolherem uma leitura, as turmas de 2016, 2018 e 2019 optam
por procurar livros que sejam do seu interesse ou que seja necessario para
eles, ja na uma de 2017, os alunos escolhem o livro geralmente pelo titulo ou
assunto pelo qual se trata 0 mesmo.

GRAFICO 8
Leio por...
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Fonte: autoria prépria

Nesse grafico percebe-se que ao ser aplicada a pergunta de por que
esses alunos leem, a resposta e evidente: as turmas de 2016, 2017 e 2019
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leem para adquirir conhecimento, enquanto que a turma de 2018 1é& por
gostar.

GRAFICO 9

Profundidade da sua leitura:
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Fonte: autoria propria

Mais da metade das quatro turmas entrevistadas alegaram ler os
livros até o final, ainda que outros, como justificaram, “sé comegam e néo

terminam”.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o que as autoras BELMIRO e MACIEL (2014)
consideraram a respeito da leitura, percebemos que os perfis dos alunos que
preencheram o questionario se diferem das populagbes da América Latina,
de acordo com a pesquisa feita entre os anos de 2008 e 2011, na qual boa
parte das populagbes desse continente se declarou néao leitora, enquanto que
nos dados recolhidos da pesquisa realizada nas turmas de Letras da
Universidade do Estado do Pard foi detectada que a maior parte dos
entrevistados se declarou leitora.

Isso posto, percebe-se, conforme os grificos, que os alunos de Letras
2018 sdo a turma a qual mais se declarou gostar de ler (cerca de 99% da
turma). Os dados apontam ainda que, embora nio seja a turma que 1é mais,
Letras 2017 1é com mais frequéncia que os alunos de 2018, tendo em média
uma leitura didria. No entanto, Letras 2018 gasta mais tempo lendo em
relagdo aos alunos de 2017, tendo em média mais de uma hora de leitura.
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Em se tratando de recursos para ler, os livros aparecem com um
grande percentual no questionario. As turmas de 2016, 2017, 2018 e 2019
declararam ler mais livros, ou seja, o contato com as escritas, produgdes
literarias, etc., da-se a partir de textos impressos. Em contrapartida, os e-
mails, blogs e paginas da internet aparecem em segundo lugar como
recursos de leitura.

Ao escolherem as suas leituras, os alunos de 2016, 2017, 2018 e 2019
aparecem na categoria de escolherem de acordo com interesses e
necessidades. E, em segundo lugar, aparece a categoria de ler conforme o
titulo, assunto, que sdo o caso de todas as turmas. Das pessoas que
escolheram livro como recurso impresso como requisito de leitura, a
maioria respondeu ler até o fim.

Como vimos nas andlises dos graficos expostos acima, concluimos
que o habito de leitura é de suma importincia para o desenvolvimento do
cognitivo do ser humano e isso contribui também para a criticidade do
mesmo. Além do mais, isso influencia na composi¢do da escrita do
individuo. O processo de leitura traz beneficios para o leitor, tanto no
ambito pessoal quanto profissional, pois isso contribui para o
desenvolvimento em uma relagio social no qual esse sujeito estd inserido.

REFERENCIAS
BELMIROQ, Célia Abicalil; MACIEL, Francisca Izabel Pereira. Onde estdo os leitores?

In: BELMIRO, Célia Abicalil et al (Orgs). Onde estd a literatura? Seus espagos, seus
leitores, seus textos, suas leituras. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014.
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REDES SOCIAIS: AS FERRAMENTAS E OS MEIOS DE
COMUNICAGAO DOS JOVENS GUAMAENSES

Aleandra Oliveira Bastos!
Ellen Cristina Oliveira dos Reis

Haliandra Ferreira de Oliveira

INTRODUCAO

Este capitulo pretende discutir a utilizacdo das redes sociais no
ambito escolar, visto que essas passaram a fazer parte do cotidiano das
pessoas, em especial, aos alunos. Tendo como ponto de partida tais aspectos
mencionados, a proposta dessa pesquisa é analisar como e para que as redes
sociais sdo utilizadas pelos estudantes, visando principalmente, caracterizar
se as mesmas servem para fins educacionais e se contribuem para o
aprendizado. Nesta perspectiva, foram criados topicos para a conceituagio
do quanto que as tecnologias, em especial, a internet e suas ferramentas, as
redes sociais, contribuem para o processo de mudancas da sociedade e o
quanto que suas influéncias sdo recorrentes em usudrios enquanto
alunos/leitores. Para tanto, as respostas obtidas para a andlise se deram por
meio de um questionario de cunho quantitativo, contendo perguntas
objetivas e subjetivas, aplicado na Escola Estadual de Ensino Médio Frei
Miguel de Bulhdes, na turma do segundo ano, pela manhd, contendo 32
alunos. A partir das analises feitas, por meio de gréficos, das respostas dos
contribuintes da pesquisa, pode-se afirmar que as redes sociais tornaram-se
indissocidveis da vida dos jovens do século XXI, e que suas influéncias
auxiliam no processo de ensino-aprendizagem, e cabe aos facilitadores de
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conhecimento se prepararem para a utilizagdo dessas novas plataformas de
ensino.

As sociedades no transcorrer dos séculos perpassam por um cenario
de transformagdes socioculturais e amplos processos de mudangas,
contribuigoes e evolucdes dos conhecimentos e as tecnologias sio uma das
responsaveis por tais feitos, como esclarece CASTELLS (2005), elas se
beneficiam dos conhecimentos cientificos adquiridos ao longo das gera¢oes
utilizando-as como meios de especificar e reproduzir as maneiras de efetuar
as coisas que fazem parte do cotidiano das pessoas.

Segundo SANTOS (2002, p. 11), “a revolugéo cientifica tecnoldgica
vem provocando grandes transformagdes que causam perplexidade na
sociedade contemporénea diante da multiplicidade de conhecimentos que
apresentam.”

Devido a tais transformacoes, as tecnologias da informagio e
comunica¢do tomaram o espa¢o na vida das pessoas por apresentarem
novas formas de aprender e de ensinar sobre assuntos diversos,
incorporando conhecimento e contribuindo de forma positiva e
significativamente para o processo de ensino-aprendizagem.

Observa-se que as tecnologias da informacgdo e comunicagéo
transformam a sociedade atendendo as necessidades do homem e sua
evolugdo por reproduzir e documentar suas experiéncias e o relacionar-se
com o mundo, em razdo de o conhecimento cientifico e tecnoldgico
ocuparem um lugar de destaque no processo “de manutengio ou de
transformacgdes das relagdes sociais, nos ambitos econdémicos, politicos,
culturais, educacionais, e etc., fazendo com que os individuos sejam inclusos
em uma sociedade contemporanea” (SANTOS, 2002, p. 13).

Por meio dessa evolugio tdo precisa que as tecnologias apresentam,
as informagdes sdo impulsionadas e o desenvolvimento dos cidadios,
empresas e poderes piblicos em todos os cantos do mundo, sdo crescentes,
desencadeando mudangas nos comportamentos, atitudes, valores, costumes
e na cultura da sociedade. Neste caso, podemos considerar as tecnologias
como elemento facilitador da ampliagao e transformagéo social. Porém, vale
ressaltar que apesar dessa evolugio tecnoldgica ser tdo difundida, nem todo
mundo tem acesso ou € adepto a ela.
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Como afirma CASTELLS (2005, p. 43), “a tecnologia ndo determina
a sociedade, nem a sociedade escreve o curso da transformagéo tecnologica
[...]”. Nessa perspectiva nédo se deve relativizar quem néo as utiliza, tendo em
vista que varios fatores como: modifica¢bes no contexto social e econémico
e adaptagbes ao processo levam a essa situacdo, além de outras
circunstincias que condizem ao desvio da utilizagdo desses meios que
favorecem as transformagdes sociais ¢ mudangas no comportamento de
cada individuo.

Com tantas inovagdes tecnoldgicas indispenséveis para a construg¢éo
e formagdo dos individuos, como computadores, cameras, TVs, radios,
celulares, internet, etc., que proporcionam um novo modo de comunicagao
e informagdo para a sociedade, e pensando nas habilidades que muitos
alunos possuem com esses meios receptiveis e interacionais, buscou-se
investigar de que forma os alunos do 2° ano do Ensino Médio da escola Frei
Miguel de Bulhoes, localizada no municipio de Sdo Miguel do Guama,
utilizam e inserem uma das tecnologias mais usuais hoje em dia, a internet,
mais precisamente as redes sociais, no processo de ensino-aprendizagem.

A vista do contexto analisado na referida turma, nossa hipétese vai
ao encontro de responder de quais formas as tecnologias informacionais
oferecidas pela internet, as redes sociais, contribuem para o processo de
ensino-aprendizagem desses jovens. Posto isto, nossos objetivos sdo
explanar sobre redes sociais; promover a discussio em relagéo ao uso dessas
redes e compreender se os alunos introduzem as mesmas como um recurso
para buscar melhorar suas competéncias educativas de leitura e
consequentemente a qualidade do ensino e aprendizagem.

Baseando-se nesses aspectos objetivais, serdo construidas algumas
explanacdes e explicagdes a respeito dos dados coletados dos alunos. Porém,
néo se deseja descrever um modelo didético pedagdgico de como utilizar as
redes sociais no &mbito escolar, mas disponibilizar informagdes quanto ao
que eles buscam nas redes sociais e se tais buscas contribuem
quantitativamente para a competéncia de desenvolvimento da leitura.
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A INTERNET E SEUS RECURSOS DE REDES SOCIAIS

As tecnologias de informagdo e comunicagio se difundiram e
propiciaram novas ferramentas para a mudanga e avanc¢os da sociedade, e
um dos recursos caracteristicos mais usados ¢ a internet e suas interfaces
por conceder a possibilidade de construgdes de diferentes conceitos e
conhecimentos de sistemas abertos e integralizados que fundamentam e
colaboram com multiplas caracteriza¢Ges as informagdes pesquisadas pelos
individuos que dela participam.

A internet ¢ uma aliada na inovag¢io de conhecimentos por romper
fronteiras, disponibilizar servi¢os e apresentar oportunidades inimaginaveis
que promovem mudangas econémicas, sociais e culturais, atribuindo novos
paradigmas, formas de produgdes, empregos ¢ principalmente diversas
formas de comunicag¢do. Dentre os principais servicos da internet, os que
mais se destacam sdo as redes sociais por promoverem ferramentas que
possibilitam trocas de experiéncias e interligagdo de informagdes.

Para Daquino (2012), as redes sociais migraram para o mundo
virtual na década de 1990 com o langamento do GeoCities, um servigo
moderno, naquela época, que fornecia recursos para que os usudrios
pudessem criar suas proprias paginas na web de acordo com os seus perfis e
localizagbes. A partir desses avangos, novos servicos foram criados,
proporcionando aos participantes conectividade, conteddos e mecanismos
que rednem e disponibilizam trocas de conhecimentos, comunicacdes e
interacgdes.

Portanto, dentre as informagdes acima citadas, percebe-se que as
redes sociais foram inseridas na sociedade como um misto de sele¢bes
online que auxiliam e atendem aos objetivos interpessoais, como acesso
ridpido a culturas, prestagdes de servigos, manifestacdes de opinides,
informagdes, conteudos e diversas integragdes potencializadoras e
educativas.

Como afirma Recuero “as redes sociais na internet possuem
elementos caracteristicos que servem de base para que a rede seja percebida
e as informagdes sejam apreendidas” (RECUERO, 2009, p. 25). Assim, é
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necessario conhecer o0s elementos que compdem esse Pprocesso
comunicacional.

Os fendémenos que completam os espacos de comunicagdo da
internet, ampliando de maneira intercontinental os pardmetros de
sociabilidade e de exercicios de interesses dos que usam as redes sociais sdo:
Facebook, Twitter, WhatsApp, Instagram, entre outras espagos de interacao
e comunicagdo, nos quais os individuos podem compartilhar
conhecimentos, criar perfis, reencontrar pessoas, divulgar experiéncias,
eventos, noticias, etc., estabelecendo relacionamentos sociointeracionais em
tempo real por meio de escritos, didlogos e visualiza¢des.

O Facebook, de inicio, era denominado como The facebook e
posteriormente recebeu a denominagdo conhecida hoje, Facebook, foi
criado em 2004 por um grupo de jovens universitarios de Havard composto
por Mark Zuckerberg, Dustin Moskavitz, Eduardo Saverin e Chris Hughes
que visavam a criagdo de um espaco que facilitasse o encontro dos
estudantes da propria universidade e que os mesmos pudessem
compartilhar fotos e opinibes, porém, essa rede se expandiu entre outras
universidades americanas conectando milhdes de jovens. Como a difusdo
foi tdo grande nos anos de 2005 e 2006, o “Facebook ultrapassou fronteiras e
passou a ser acessado por estudantes do ensino ndo superior e empresas e,
por conseguinte, aberto para quem quisesse se registrar e tivesse mais de 13
anos”.(AMANTE, 2019, p. 13)

O acesso ao Facebook ¢ invocado pelo fato das pessoas quererem
manter relagdes e contatos com pessoas conhecidas, criar novas amizades,
agregar conteudos de outros locais, compartilhar fatos pessoais etc.,
sustentando ligagoes e proximidades por meio da criagio de um perfil que
possibilita a adi¢do de outros usudrios para o seu ciclo de amizade, grupos
de assuntos escolares, de trabalho, diversdo e coisas de interesse comum de
quem os utilizam, estabelecendo conexdes e facilidades de comunicagao que
podem ser curtidas, comentadas e compartilhadas.

Ja o Twitter foi fundado em 2006 por Jack Dorsey, Evan Williams e
Bis Stone, que a principio era chamado de status, e tinha o conceito de
enviar mensagens curtas através do celular, mas esse nome nfo agradou e
passou a ser chamado de Twitter, que em inglés tem dois significados: “uma
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pequena explosido de informagdes inconsequentes” e “pios de péssaro”,
cabendo perfeitamente ao conceito do aplicativo, pois, consequentemente,
facilitam o envio de mensagens curtas e possui o designer de um pdssaro,
que a cada ano esta mais focado e melhorado (SMAAL, 2010).

Em 2009, com a necessidade de um aplicativo para trocar mensagens
entre amigos, o ucraniano Jan Koum e o americano Brian Acton criaram o
WhatsApp, objetivando um sistema de mensagem de texto gratuito igual o
SMS que fosse de facil manuseio e que funcionasse com base nos contatos
que cada usudrio tem salvo na sua agenda telefénica. Essas foram
caracteristicas fundamentais para a propagacio e seguidamente a instalagdo
dessa novidade em todas as plataformas e sistemas operacionais (ANGELO,
2016).

A medida que as instalagbes foram feitas, novos suportes foram
atualizados, dando possibilidades aos usuarios de enviarem e receberem
fotos, videos, musicas e documentos, de maneira rdpida, mesmo com uma
conexdo precdria, fornecendo a comunicagdo e a conexfo com outras
pessoas (ANGELO, 2016).

Outro recurso acrescido as redes sociais foi o Instagram, a partir de
uma simplificagéo de outro aplicativo criado por Kevin Systrom juntamente
ao brasileiro Mike Krieger, em 2010, disponivel apenas para iPhones e iPads
e em 2012 para android, permitindo que os usudrios compartilhem imagens
e videos, podendo aplicar legendas simbolicas, localizagbes, musicas e,
instantaneamente, serem compartilhadas em outras redes sociais como o
Facebook, Twitter, etc. Outra caracteristica importante é que os usudrios
podem ter amigos comumente chamados de seguidores e seguir perfis de
pessoas e paginas que lhes chamem a atengéo, podendo curti-las e comenta-
las (PIZA, 2012).

Diante de tantas informagdes de tais aplicativos que culminam o
processo de dinamiza¢ao das redes sociais e estendem o progresso das
tecnologias, percebe-se que a cada geragdo, a sociedade é integrada com um
novo servico dindmico e informacional, e que esses novos aparatos devem
também ser levados em considera¢ido no processo de ensino-aprendizagem
por, na atualidade intervir como um dos mediadores de conhecimento e
interagdo com o mundo a nossa volta de forma progressiva e desenvolvida.
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A INFLUENCIA DAS REDES SOCIAIS EM ALUNOS ENQUANTO
USUARIOS/LEITORES

E perceptivel que os avangos da tecnologia e, principalmente, das
redes sociais contemplam e constituem de maneira imensuravel a sociedade
e, em especial, a comunidade escolar, pelo fato de as tecnologias e as redes
sociais terem se tornado favoravel para a obten¢fo de conhecimentos e
compartilhamentos de ideias de forma positiva.

Frente a utilizacdo desses avancos tecnolodgicos, é concebivel que as
redes sociais capacitam e completam tanto a vida dos alunos que delas se
utilizam quanto as atividades escolares, por ocorrer a apropriagédo dos seus
atributos oferecidos cotidianamente, influenciando assim, no desempenho
comunicativo, investigativo, sociocultural e educacional pela possibilidade
de apreender instantineas informagdes que ajudam a compreender melhor
os conteudos educacionais e os processos da vida pelo uso pratico de
escritas em algum aplicativo ou até mesmo por uma simples leitura em uma
publicagdo vivenciada nesse novo espago de informagoes.

A insercao dessas interfaces tecnoldgicas nos processos educacionais
envolve diversas atividades cotidianas nas escolas “completando” o
aprendizado, este que néo se insere tdo somente a conteddos escolares, mas
que se relacionam com o processo comunicativo dos sujeitos tanto fora,
quanto dentro desses espagos participativos de professores e alunos.

A organizagdo da vida escolar passou a ser sistematizada diante de
tecnologias, e o processo de ensino-aprendizagem repensado e completado
com o auxilio das redes sociais. Os ambientes virtuais passaram a
potencializar as préticas educativas, pois muitas constru¢bes de saberes
migraram nesses espagos, mas, ressalta-se que nao sao s6 beneficios que tais
avanc¢os proporcionam, hd também maleficios, pois nesse territério existem
paralelos contetidos que abstraem a interatividade com coisas boas.

De forma geral, os alunos dessa nova sociedade tecnicista utilizam os
ambientes de comunica¢do como ferramenta de ensino-aprendizagem,
explorando meios que auxiliam na escrita, dialogiza¢éo, trocas de ideias e
leitura, esta que é um dos principais acesso ao conhecimento, pois, como
afirma Antunes (2003, p. 70),
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A atividade da leitura favorece, num primeiro plano, a ampliacdo dos
repertdrios de informagido do leitor. Na verdade, por ela, o leitor
pode incorporar novas ideias, novos conceitos, novos dados, novas e
diferentes informagdes acerca das coisas, das pessoas, dos
conhecimentos, do mundo em geral.

Caracterizando assim que o uso das tecnologias e suas aplicagdes sdo
de extrema relevancia na construgao de saberes coletivos, pois na medida
em que o aluno se comunica, utiliza a linguagem escrita e assume varias
circunstincias comunicativas de leitura por meio de propagandas, bula de
remédios, receitas, publicagdes textuais, imagens verbais e ndo-verbais, etc.,
ele consegue interpretar e construir sentidos, uma vez que nds, enquanto
individuos, adaptamo-nos melhor a aprendizados de assuntos que atendem
as nossas necessidades e interesses.

Sabendo que a tecnologia e suas interfaces oferecem ferramentas de
intera¢do e compartilhamentos com amplas gamas de funcionalidades foi
que se objetivou partilhar informacdes sobre a recepgao dos alunos do 2°
ano do ensino médio e seus acessos a leitura pelas redes sociais.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO DAS ATIVIDADES NA
ESCOLA

As andlises dessa pesquisa foram feitas a partir do compartilhamento
de informacg6es de alunos frente aos seus acessos as redes sociais, coletadas
por meio de um método quantitativo em formato de questionério.

O publico-alvo da pesquisa foram estudantes que cursam, no turno
da manh4, o 2° ano do Ensino Médio denominado M2MR02, no ano
corrente de 2019, na Escola Estadual de Ensino Médio Frei Miguel de
Bulhges, situada na Travessa Antonio Carlos Lima, 118 - Vila Nova, no
municipio de Sdo Miguel do Guama. A referida escola atende estudantes do
municipio nos trés turnos, e conta com uma estrutura de gestio e
funciondrios engajados para o bom funcionamento da escola. O espago ¢é
muito bem organizado, e é composto por 13 salas de aula, sala de diretoria,
sala de secretaria, sala de professores, sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE), laboratério de informatica,
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laboratério de ciéncias, biblioteca, quadra de esportes coberta, cozinha,
banheiro dentro do prédio, dispensa e um patio coberto onde sio servidas as
refeicdes dos estudantes.

O campo para estudo foi escolhido por ser um ambiente que
comporta um publico com acesso interacional, mais precisamente, com as
redes sociais. O acesso as informagdes foi bem sucedido, uma vez que os
funciondrios da escola ndo negaram a permissio para a realizagio da
pesquisa, assim como os alunos, que também se disponibilizaram a
contribuir para essa constru¢do de conhecimentos. Ressalta-se ainda, que a
idealidade da professora e orientadora dessa pesquisa Cristiane Mesquita foi
necessaria para que essa pesquisa fosse construida, intensificando ainda
mais nossos conhecimentos e aprendizado.

O questiondrio apresentado e distribuido aos alunos foi composto
por um conjunto de perguntas que ndo tem pretensdo de testar as
habilidades que os respondentes possuem com as redes sociais, mas sim
verificar os seus interesses e para que finalidades eles as utilizem. O mesmo
foi elaborado com embasamentos em questiondrios presentes nas
plataformas digitais aplicados por outros pesquisadores para fins
educacionais. Este contém 14 perguntas objetivas e subjetivas, considerado
um questiondrio misto por apresentar informagoes sobre idade, sexo,
género e questdes a respeito de o que eles acessavam e para qué acessavam
as redes sociais, o qual serd apresentado a seguir:

1 Qual a sua idade?
( ) Abaixo de 13 anos ( ) De 13 al15anos ( ) De 16 a 18 anos
() Acima de 19 anos

2 Qual o seu sexo/género?
() Masc. ( ) Fem.

3 Vocé utiliza alguma(s) rede(s) social(is) com frequéncia?
( ) Sim ( )Nao
Se sim, quais?

4 Quantos dias por semana vocé acessa redes sociais?
( Ylou2dias ( )3ou4dias ( )5 oumais dias
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() ndo utilizo

5 Em média, quanto tempo por dia vocé gasta acessando redes
sociais?

( )Atélhora ( )Até3horas ( ) Até6horas

() Acima de 8 horas

6 De quantas redes sociais vocé faz parte?
() Facebook ( ) WhatsApp ( )Instagram ( ) Twitter
() Outras

7 Qual a sua rede social preferida?
Porqué?

8 De onde vocé acessa as redes sociais? (Mais de uma alternativa)
( )Casa ( )Lanhouse ( ) Aparelhos mdveis
() Trabalho ( )Outros

9 Vocé acredita que as redes sociais influenciam nas opinides das
pessoas?
() Sim () Nio () Em partes

10 Para qual finalidade vocé utiliza as redes sociais? (Mais de uma
alternativa)

() Lazer e entretenimento ( ) Comunica¢io ( ) Trabalho (
) outros

11 Em que vocé acha que as redes sociais influenciam na sua vida?

12 vocé acha interessante o uso das redes sociais para fins
educacionais?
( ) Sim ( ) Nao Por qué?

13 Vocé ja utilizou redes sociais com fins educacionais?
( )Sim ( )Nao
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14 Com relagdo ao aprendizado, vocé acredita que as redes sociais
poderiam contribuir para o mesmo?

( )Sim ( )Nao

Por qué?

Tais perguntas abordam questées sobre o acesso as redes sociais e,
respectivamente, o levantamento informacional sobre a forma com a qual
esses alunos estdo utilizando-as para fins educacionais. Frisa-se que as
identidades dos alunos ndo foram reveladas, e que, a anélise sera feita
mediante as informagdes notificadas de 32 respondentes, sendo 12 do sexo
masculino e 20 do sexo feminino, que se apresentavam na sala de aula no
dia da aplicagdo do questiondrio.

ANALISE E DISCUSSAQ DOS RESULTADOS

Esta etapa da pesquisa foi construida mediante as informagbes
obtidas na turma do 2 ano do Ensino Médio, na Escola Estadual de Ensino
Médio Frei Miguel de Bulhdes, como mencionado anteriormente, por meio
do questiondario apresentado na segédo anterior.

Tomou-se como corpus dessa andlise, as respostas das questoes, as
quais configuram que as redes sociais estdo cada vez mais presentes no
espaco escolar, facilitando a aprendizagem e compartilhamento de préticas
educacionais cotidianas. Nesse sentido, os dados de investigagio foram
acrescidos de informagdes notificando que, dos 32 alunos respondentes, a
maioria possui a faixa etdria entre 16 a 18 anos e somente 3 desses ndo se
encaixam em tal faixa etéria (ver figura 1), e que 20 deles sdo do sexo/género
feminino e 12 do sexo/género masculino (ver figura 2), viabilizando que,
independentemente de idade e sexo/género o acesso as redes sociais é
comum entre todos.
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Figural Figura 2
-E FAIXA ETARIA SEXO/GENERO

m16A 18 ANOS B MASCULINO

mOUTROS u FEMININO
A 29
91%
Fonte: Elaboragdo propria Fonte: Elaboragédo propria

Com a aplicagdo do questiondrio, observou-se que todos utilizam
alguma rede social com frequéncia, explorando recursos e ferramentas de
relacionamentos e sociabilidades por meio da navegagio em canais de
comunica¢do online como: Facebook, WhatsApp, Instagram e Twitter,
apontando que a diversdo e o lazer sio um dos objetivos prioritarios dos
estudantes quando se trata de redes sociais e outras ferramentas
disponibilizadas pela internet.

A atividade dos alunos na internet se tornou tdo rotineira que, ao
perguntar quantos dias por semana eles acessam as redes sociais, observou-
se que num total de 32 alunos, 29 deles responderam que acessam 5 ou mais
dias por semana, o qual equivale a 91% dos respondentes e os outros 3 (9%)
responderam de 3 a 4 dias por semana (ver figura 3). Na pergunta, quanto
tempo por dia eles gastam acessando as redes sociais, 17 (53%) dos
questionados marcaram a opg¢éo “acima de 8 horas”, 7 (22%) a opgdo “até 6
horas”, 6 (19%) “até 3 horas” e 2 (6%) “até 1 hora” (ver figura 4).

Figura 3 Figura 4

ACESSO EM DIAS POR ACESSO DE HORAS POR DIA

17 B acima de 8 horas
EE3) maté 6 horas

até 3 horas

=5 OU MAIS
DIAS

H30U 4 DIAS
maté 1 hora
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Desse modo, notou-se que o uso das redes sociais esta presente no
dia a dia dos alunos de modo muito constante, visto que ao que parece 0s
estudantes ja as adotaram como um meio de busca de informagées.
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Tentando aprofundar ainda mais esta referida anélise, os pesquisados
foram questionados sobre quantas redes sociais eles fazem parte. Constatou-
se que a maioria utiliza mais de uma comunidade, pois os dados obtidos
apontam que, dos 32 respondentes, todos tém acesso a rede social
WhatsApp, 28 deles acessam, também, o Facebook, 24 acessam, também, o
Instagram, 6 acessam, também, o Twitter e 6 ainda acessam outras redes

(ver figura 5).

Figura 5
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Fonte: Elaboragdo propria

Assim, destaca-se que a rede social preferida dos alunos ¢ o
WhatsApp por, segundo a maioria deles, ser a rede que oferece uma maior
facilidade e rapidez na comunicacio e obtencao de conteudos, auxiliando e
ajudando-os a construir socialmente os conhecimentos. Esses dados sdo
bastante significativos e nos levam a refletir o quanto as redes sociais estdo
tomando espago nas vivéncias dos estudantes. Isso acontece devido as
mesmas viabilizarem facil conexdo, ou seja, pelo fato de proporcionarem
acesso de qualquer lugar, desde que haja disponibilidade de internet.

Ao perguntar, de onde vocé acessa as redes sociais?, notou-se que
alguns alunos acessam em mais de um local, sendo que 18 deles marcaram
somente a op¢do “casa”; 5 marcaram apenas a op¢ao “aparelhos méveis”; 9
marcaram tanto a opgao “casa” quanto a op¢do “aparelhos moveis”; e
apenas 2 marcaram que além de acessarem “em casa” acessam, também, do
“trabalho” (ver figura 6).
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Figura: 6

Titulo do Grafico

H casa

B aparelhos maéveis

B casa e aparelhos
moveis
M casa e trabalho

Fonte: Elaboragdo propria

Além dessas questdes levantadas, o questiondrio indagava se eles
acreditam que as redes sociais influenciam na vida das pessoas; e para que
finalidade eles utilizam as redes sociais? Para tanto, colheu-se as respostas de
que 9 (28%) deles acreditam que sim, 1 (3%) acredita que ndo e 22 deles
(69%) acreditam que elas influenciam em partes (ver figura 7). Quanto a
outra pergunta, eles responderam que utilizam as redes sociais para diversas
finalidades, pois dos 32 questionados, a maioria marcou mais de uma
alternativa, sendo que 26 marcaram “lazer e entretenimento”, 10 marcaram
“trabalho”, 2 marcaram “outros” e 30 que representa uma maior parte dos
questionados, marcaram a op¢do “comunicag¢do” (ver figura 8).

Figura 7 Figura 8
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Fonte: Elaboragdo propria Fonte: Elaboragdo propria

Vale ressaltar que para os PCN (1998, p. 89), “a presenqa crescente
dos meios de comunicagdo na vida cotidiana, coloca para a sociedade em
geral e para a escola em particular, a tarefa de educar criangas e jovens para
a recep¢ao dos meios”. Portanto, ndo se pode excluir as redes sociais do
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ambiente escolar, mas sim inclui-las na prética educativa, pois proporciona
aos alunos uma maior comunicabilidade e diferentes aprendizagens.

Frente ao questionamento, em que vocé acha que as redes sociais
influenciam na sua vida? Os alunos colocaram diversas respostas nas quais
se encaixaram em trés campos como: 1) Obten¢do de conhecimentos,
resposta dada por 9 (28%) respondentes; 2) Facilidade de comunicagao,
resposta de 4 (13%) respondentes; 3) Contribui¢do nos trabalhos escolares,
resposta de 11 (34%) respondentes; e os demais (25%) responderam,
irrelevantemente, como “ndo sei” ou “em nada” (ver figura 9). Constando
assim, que apesar da minoria ndo ter dado repostas que completassem a
informagio de que elas sao contribuintes, elas ainda sao representadas como
importantes meios de comunicagdo que proporcionam trocas de
informagdes e experiéncias que contribuem para o processo de ensino
aprendizagem.

Figura 9
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Outro ponto observado é que todos os alunos questionados acham
interessante o uso das redes sociais e ja as utilizaram para fins educacionais,
pois, por meio dos dados colhidos, fez-se um encadeamento de ideias, as
quais relatam que as redes sociais ajudam a executar trabalhos com mais
facilidade e rapidez porque, em sites, eles acabam descobrindo muitos
assuntos relevantes que contribuem para a obten¢do de diversos
conhecimentos e melhoram a comunica¢do por oferecerem um maior
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suporte de alternativas que facilitam o esclarecimento de davidas e o
entendimento de assuntos que eles nao aprenderam em sala de aula,
entendimentos esses que também podem ser compartilhados com os colegas
de turma por meio de grupos que possuem nessas plataformas digitais.

Por fim, foram questionados se eles acreditam que as redes sociais
poderiam contribuir para o aprendizado? Todos responderam que sim,
justificando que por meio delas ¢ possivel ter um melhor desenvolvimento
em relagdo a busca de novos conhecimentos. Portanto, perante as respostas
recolhidas na aplica¢do do questiondrio, ¢ notavel que as redes sociais sdo de
suma importancia para fortalecer ¢ propiciar uma autonomia significativa
aos alunos frente ao cendrio educativo, pelo fato de eles ja terem o contato
periodicamente com elas em outros ambientes, ¢ por oferecerem instincias
que representam a vida de cada um.

CONSIDERACOES FINAITS

Depreende-se como consequéncia dessa pesquisa que as tecnologias,
em especial, as redes sociais, tornaram-se indissocidveis na vida dos jovens
do século XXI, principalmente dos alunos questionados, pois diante dos
dados coletados por meio do questiondrio quantitativo, comportou-se
informagdes de que as redes sociais passaram a ser utilizadas nao s6 para o
lazer, mas também para aprendizagens, trocas de informacdes e outros fins
educativos.

Diante desse cendrio, a pesquisa nos proporcionou oportunidades
contemplativas para reflexdo de como os alunos possuem proximidades
com os modos de utilizagdo e pratica com as redes sociais, simbolizando
que, nds, enquanto professores em formagio, deveremos ampliar nossas
dimensdes pedagdgicas por meio do uso das mesmas, para que assim,
consigamos selecionar conteddos que facilitem a compreenséao, melhorando
a interagéo e o processo educativo dos alunos.

Compreendemos, entio, que o cotidiano escolar transformado por
ferramentas que contribuem para a reconfiguragao desse processo educativo
d4 a flexibilidade aos seus componentes de canalizar potencializagbes de
aprendizagens, desempenhando questdes que melhorariam o interesse e
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abrandariam o indice de reprovagdo, atingindo diversos publicos,
sobretudo, os que passam uma boa parcela de tempo conectada a internet,
especificamente, nas redes sociais.

Para isto, torna-se importante que todos os estabelecimentos de
ensino acolham o uso das novas tecnologias - redes sociais - para a
construc¢io de conhecimentos e, sobretudo, alunos leitores.
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UMA ANALISE COMPARATIVA NOS TURNOS
MATUTINO E VESPERTINO DO TERCEIRO ANO DO
ENSINO MEDIO SOBRE A FORMACAO DO
REPERTORIO PRODUTIVO PARA A REDACAO
DESTINADA AO ENEM

Barbara Tais Moura de Sena!
Darlene Silva de Moraes
Klicia Eluany de Oliveira Silva

Maria Keli da Silva Leite

INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é apresentar o resultado das discussdes de
um tema proposto para producio textual dos/pelos alunos de dois turnos
(matutino e vespertino) do 3° ano do ensino médio na escola Frei Miguel de
Bulhges, visando a formagado do repertdrio produtivo dos mesmos; para que
a partir dos resultados obtidos em sala de aula, pudesse ser feito uma andlise
comparativa entre os dois turnos, a fim de observar o desenvolvimento do
repertorio dos mesmos sobre o tema A redu¢io da maioridade penal. Para
tanto, os procedimentos teérico-metodoldgicos serdo baseados nos aportes
de Granatic (1995), Striquer (2019), Brasil (2018), Abreu (2009), Cunha
(1997), Brasil (1940), Santos (2014), Aguiar (2007). Apds sua aplicagio,
conclui-se que o ensino-aprendizagem sobre o tema proposto foi produtivo,
uma vez que os discentes mostram um repertdrio produtivo e convincente,
na qual defenderam seus pontos de vistas, estando, assim, aptos para a
construgao do género redagdo Enem sobre o tema proposto.

' Graduandas do 7° semestre em Letras- Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa pela

Universidade do Estado do Para (UEPA). Campus XI- Sdo Miguel do Guam4- Para.



A dissertagfo é um dos tipos textuais mais importantes da Lingua
Portuguesa, Granatic (1995) define a dissertagio como o “tipo de
composi¢do na qual expomos ideias gerais, seguidas da apresentagdo de
argumentos que as comprovem. [..] analisa certos assuntos que sdo
abordados de modo impessoal” (GRANATIC, 1995, p. 13 e 14), isto é,
trabalhar uma temadtica, na qual o emissor abordard de modo impessoal seu
ponto de vista por meio de um embasamento tedrico que oferecera suporte
ao seu posicionamento. No entanto, esse modelo tradicional de texto
dissertativo nio ¢ cobrado no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

Striquer (2019) define a diferenciagido entre a dissertagdo proposta
pelo Enem e a dissertagdo tradicional, uma vez que, a primeira apresenta
introdugéo, desenvolvimento e “uma proposta de intervencéo social para o
problema apresentado no desenvolvimento do texto que respeite os direitos
humanos” (BRASIL, 2016, p. 8), enquanto que a segunda, apresenta
introdugéo, desenvolvimento e conclusio, sem que haja a proposta de
intervencdo definida e exigida no processo de avaliagdo. Dessa forma, a
estrutura do género reda¢iao Enem apresenta carater proprio que a distingue
da tipologia textual que se encontra estruturada na redagdo tradicional.

Embora, a dissertacgio do Enem seja formada por cinco
competéncias, este artigo, de modo particular, trabalhard apenas a
competéncia 2 “compreender a proposta de redagio e aplicar conceitos das
varias dreas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa” (BRASIL, 2018),
especificamente no que tange ao repertério. Este, que por sua vez,
caracteriza-se como dreas do conhecimento empregadas para
argumentar/sustentar a tese defendida pelo individuo dentro da dissertagao-
argumentativa.

Desta forma, este trabalho objetiva analisar o desenvolvimento do
repertorio do discente tanto no turno da tarde, quanto da manha no Ensino
M¢édio na escola “Frei Miguel de Bulhdes” por meio de um tema proposto,
com o intuito de observar os conhecimentos prévios que os mesmos
possuiam sobre o tema “Redugio da maioridade penal”, oferecendo
argumentos concisos que os auxiliem na construgdo do género redagéo
Enem. Para isso, este estudo serd dividido, além da introducdo em duas
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partes: formagio do repertério por meio da discussio realizada em sala de
aula, e resultados, seguidos das considera¢des finais.

METODOLOGIA APLICADA NO DESENVOLVIMENTO DAS
ATIVIDADES EM SALA DE AULA

Essa atividade surgiu a partir de questionamentos levantados no
ambito académico na disciplina de “Atividades Préticas de Docéncia III
(APD III)” sob orientagdo da Profa. Dra. Cristiane de Mesquita Alves,
relacionado ao repertério dos discentes do Ensino Médio em relacdo ao
tema Redug¢do da Maioridade Penal, a qual se acreditava ser um possivel
tema da reda¢do do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A partir do
que foi vivenciado em sala, sentiu-se a necessidade de contribuir com os
alunos do 3° ano do Ensino Médio, dispondo de subsidios concisos, a fim de
que os mesmos obtivessem um proveitoso resultado na dissertagdo do
Enem. Para isso, buscou-se analisar os posicionamentos acerca do tema.

A aplicagio do projeto deu-se por meio de um jari simulado
composto por quatro integrantes, dentre os quais, a primeira assumia o
papel de mediadora; a segunda representava o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), argumentando contra a redu¢do da maioridade penal; a
terceira, desempenhava o papel de advogada criminal e, consequentemente,
defendia a reducdo da maioridade penal; a quarta, por sua vez, encenava o
senso comum. Dessa forma, a partir do debate por meio de argumentos
contra e a favor, o senso comum seria guiado a qual lado ficar a partir dos
posicionamentos dos alunos frente a temdtica, podendo mudar de posi¢ao
de acordo com andamento da discussao.

A atividade foi realizada na escola de Ensino Médio “Frei Miguel de
Bulhoes” em duas turmas do terceiro ano nos dias 22 e 23 de agosto de 2019,
nos turnos manha e tarde. A estrutura escolar é composta por treze salas de
aula, uma biblioteca, um refeitério, dois banheiros (masculino e feminino),
uma quadra de esporte coberta, uma sala dos professores, uma diretoria,
uma sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE), laborat6rio de informatica e ciéncia; atendendo aos
trés turnos (manha, tarde e noite).
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No primeiro dia foi analisado na turma do terceiro ano do turno da
tarde, composta por 33 alunos, sendo em sua maioria moradores da zona
rural. Ao inicio da aplicagdo do projeto, foi questionado o que os alunos
sabiam a respeito do tema e qual a sua opinifio, em seguida, foi apresentado
o juri simulado, apds isto, distribuimos um texto base sobre o tema que
apresentava argumentos. Com isso, foi perceptivel que era um assunto
conhecido para os mesmos, no entanto, conhecido para a maioria de forma
superficial, isto ¢, aquilo que ja foi ouvido falar, assistido a algum noticiario
e etc. os argumentos estavam ligados ao senso comum, poucos mostraram
que ja tinham lido ou estudado sobre a redu¢io da maioridade penal. Nesse
sentido, observou-se que houve um baixo indice de participagdo por parte
da turma no momento do debate, pois ndo demonstraram argumentos
consistentes, isto ¢, com auxilio de tedricos ou filosofos para justicar suas
posigdes. A discussdo perdurou em torno de 2 hora/aulas de 40 min.

No segundo dia, o projeto foi aplicado no turno matutino para 43
alunos, sendo em sua maioria da zona urbana. A aplicagdo do projeto
ocorreu com a mesma metodologia do turno anterior. Foram realizados os
questionamentos, o juri simulado e a distribuigido do texto base. Contudo,
percebeu-se que no decorrer do jiri simulado os alunos se posicionavam a
qual lado estava (contra ou a favor), ocorrendo assim, uma aula interativa e
integrativa com os mesmos; além disso, foi notério um maior indice de
participagdo dos alunos, os quais demonstraram maior dominio sobre o
tema tratado do que a turma anterior, haja vista que se utilizavam de
embasamentos tedricos e filoséficos para confirmarem suas ideias a respeito
de seus posicionamentos. Dispar da aula anterior, a discussio perdurou em
torno de 3 hora/ aula de 40 min. Cada. O referido texto base (abaixo)
distribuido, apresentava argumentos prés e contras a redugido da
maioridade penal, com o intuito de da-lhes suportes tedricos, auxiliando-os

na formagao discursiva.
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Texto:

Escola Estadual do Ensino Médio Frei Miguel de Bulhoes

Diretora: Maria Celina

Professoras: Barbara Tais; Darlene de Moraes; Klicia Oliveira; Maria Keli.
Turma: 3° ano (matutino/vespertino) Data: (22/08/2019) (23/08/2019)

Aluno:

Argumentos favordveis a redugao da maioridade penal

Uma vez constatada a maturidade intelectual e emocional do agente, ele deve ser
penalmente responsabilizado por suas agdes e/ou omissdes. Esse é o principal argumento
favoravel a redugio da maioridade penal (Cunha, Ropelato e Alves, 2006). Para o senador
Almir Lando, os menores sdo plenamente conscientes de suas a¢des e a atual legislagdo ignora
suas caracteristicas, protegendo-os das consequéncias de seus atos (Agéncia Senado, 2003). Em
relagdo ao caso de Champinha - que assassinou Liana Friedenbach e Felipe Caffé em 2003 -, o
deputado federal Jair Bolsonaro afirmou que "ndo se pode dizer que ele [0 acusado] nao sabia o
que estava fazendo. Ele a estuprou cinco vezes".

Saraiva (2002) faz analogia entre maioridade politica e penal para justificar o
tratamento isondmico entre adultos e adolescentes. Como um adolescente de 16 anos pode
votar, ele também poderia responder criminalmente como adulto. Tem-se ainda o argumento
de que a reducdo da maioridade penal pode dissuadir o comportamento criminoso e diminuir
os niveis de violéncia. Essa ideia ¢ utilizada pelo fato de que muitos adultos recrutam menores

para praticar atividades ilegais, uma vez que os adolescentes recebem protegio especial.

No Brasil, alguns defensores da redugio da maioridade penal apostam em um
argumento histdrico-cultural. Quando o patamar de 18 anos foi criado, a realidade do pais era

diferente, com limitado acesso & informagdo e praticas sociais distintas (Sankievicz, 2007).

2 LINS, Rodrigo. Et al. A redu¢io da maioridade Penal diminui a violéncia? Evidéncias de

um estudo comparado. Revista Opinido Publica, Campinas, vol.22, n°01, p.118-139, abril
2016.
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Defende-se que, atualmente, o amadurecimento ocorre mais rapido em fungio da facilidade de
acesso e do aumento no volume de informagdes. Por fim, diferentes pesquisas de opinido

apontam que a maior parte da populagdo brasileira ¢é a favor da redugao da maioridade penal.
Argumentos contrdrios a redu¢ao da maioridade penal

A literatura identifica duas tendéncias contra a redu¢io da maioridade penal. Em
primeiro lugar, os dados sobre vitimizagdo apontam que os jovens sdo o grupo etdrio que mais
morre por causas externas, especificamente homicidios e acidentes de transito. Por exemplo,
Waiselfisz (2013) mostra que a participagdo relativa das causas de mortalidade por homicidios
entre jovens (39,3%) ¢ bem maior do que entre ndo jovens (3%). Ao se considerar as mortes por
causas violentas de forma geral, observa-se uma proporgao de 63,4% entre jovens versus 6,8%
entre ndo jovens. Para Souza e Campos (2007), "apesar da relevancia que ha na questio do
jovem que comete violéncia, no Brasil, a posi¢do do jovem como vitima ¢ muito mais grave do
que como sujeito que comete ato infracional” (Souza e Campos, 2007, p. 8). Em segundo lugar,
existe uma forte disparidade entre a incidéncia de praticas infracionais cometidas por
adolescentes e a cobertura dada pelos meios de comunicagéo.

Os delitos realizados por pessoas com mais de 18 anos representam mais de 90% do
total. Os dados de Adorno, Bordini e Lima (1999) indicam que os homicidios cometidos por
adolescentes correspondem a 1,3%. Para Sankievicz (2007), "a preocupagdo com a violéncia
juvenil nas sociedades modernas ¢ desproporcional a gravidade e a incidéncia dos atos
infracionais praticados pelos adolescentes" (Sankievicz, 2007, p. 7).

Especificamente contra a analogia entre maioridade politica e penal, os defensores do
patamar de 18 anos destacam que o sufrigio aos 16 anos ¢ facultativo, enquanto a
imputabilidade ¢ compulséria. Contra o argumento cultural-historico com énfase nos meios de
comunicagio, os defensores do sistema atual afirmam que o aumento da oferta de informacéo
ndo ¢ sindénimo de qualidade, nem tampouco de capacidade de absorgdao. O que ocorre na
verdade ¢ que "o adolescente pode até se prejudicar em razio do excessivo numero de
mensagens com valores contraditérios" (Sankievicz, 2007, p. 9).

Por fim, outro argumento recorrente contra a redugdo da maioridade penal é a
incapacidade do sistema prisional brasileiro de cumprir efetivamente com os seus propdsitos.
Diversos estudos apontam a existéncia de um déficit generalizado de vagas10. Dessa forma, a

reducgdo da maioridade penal tenderia a agravar a situagao.
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A FORMAGCAO DO REPERTORIO DISCENTE

Antes de relatarmos a respeito do repertério sociocultural do
discente, temos que ressaltar sobre o texto dissertativo-argumentativo, no
qual se fundamenta por meio de argumentos, em prol de induzir/convencer
ao leitor sobre um determinado assunto. Para isso, o mesmo deve estar com
os argumentos organizados e coerentes, pois, por meio disso, serd realizada
a andlise (referida ao tema da redagdo), com intuito de observar se as
informagdes foram relevantes e convincentes para o leitor. Neste caso,

determina-se por texto dissertativo-argumentativo:

O texto dissertativo-argumentativo se organiza na defesa de um
ponto de vista sobre um determinado assunto. E fundamentado com
argumentos, para influenciar a opinido do leitor, tentando convencé-
lo de que a ideia defendida estd correta. E preciso, portanto, expor e
explicar ideias. Dai a sua dupla natureza: é argumentativo porque
defende uma tese, uma opinido, e ¢ dissertativo porque se utiliza de
explicagoes para justifici-la. O objeto desse texto é, em dltima
analise, convencer o leitor de que o ponto de vista em relagio a tese
apresentada ¢ acertado e relevante. Para tanto, mobiliza informagoes,
fatos e opinides, a luz de um raciocinio coerente e consistente.
(BRASIL, 2018, p. 15-16)

Dessa forma, o repertério sociocultural é um elemento muito
importante para a produgio do texto dissertativo do Enem (Exame Nacional
do Ensino Médio), visto que é um dos requisitos para que o discente atinja
uma nota alta, principalmente na avaliagdo da competéncia II (somado a
tipologia textual: texto dissertativo argumentativo e compreensio do tema).
Neste aspecto, o repertério sociocultural configura-se por meio de toda
informagdo, fato, citagdo, pesquisas e entre outras estratégias
argumentativas que, de certo modo ird contribuir para com a redagio do
aluno, ou seja, a discussdo proposta pelo mesmo. Assim, as estratégias
argumentativas sdo de suma relevancia para com essa conjuntura:

ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS - Sdo recursos utilizados
para desenvolver os argumentos, de modo a convencer o leitor:
exemplos; dados estatisticos; pesquisas; fatos comprovdveis; citagdes
ou depoimentos de pessoas especializadas no assunto, pequenas
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narrativas ilustrativas, alusdes histéricas; e comparacdes entre fatos,
situagoes, épocas ou lugares distintos. (BRASIL, 2018, p. 16)

Esses argumentos podem ser vistos na aula que ocorreu no turno
vespertino, visto que, com o decorrer do debate, os discentes se mostraram
mais interessados pelo assunto e participativos; em suas argumentagdes
defendiam o seu ponto de vista, relatando a casos pessoais sobre familia,
conhecidos, vizinhos e entre outros. Foi de grande valia o posicionamento
de cada um, haja vista que em seus discursos, apresentaram suas realidades e
principalmente, voltada nfo somente ao ciclo no qual convivem, e sim sobre
a atual conjuntura politica a qual o pais esta. Nesse sentido, percebe-se que a
argumentagéo ¢ essencial na construcgéo do senso critico de cada individuo,
por isso deve ser instigada, em especial, nos jovens para a colabora¢io no
processo de formacio de opinides.

Seja em familia, no trabalho, no esporte, ou na politica, saber
argumentar ¢, em primeiro lugar, saber integrar-se ao universo do
outro. £ também obter aquilo que queremos, mas de modo
cooperativo e construtivo, traduzindo nossa verdade dentro da
verdade do outro. (ABREU, 2009, p.10)

No turno da manhd, também percebemos que o tema Redugio da
majoridade Penal era um tema conhecido por todos os discentes. No
entanto, diferentemente do turno da tarde, alguns alunos ja tinham
estudado sobre o mesmo, portanto, apresentaram seus argumentos
fundamentados em bases historicas, de pesquisas e vivencias. Nesse aspecto,
a discussdo tornou-se mais extensa, pois com a apresentacdo da tematica
por meio do jari simulado, foi mostrada uma charge e uma tira fazendo
uma critica tanto ao estado, como ao Eca.
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Figura 1% Figura 2"

Com a presenca da figura 2, a discusséo se prolongou devido a leitura
da mesma, os alunos questionaram sobre fator social, desigualdade, racismo
e até mesmo, um lado voltado para o consumismo, interligando ao tema
proposto. Com isso, foi notério que os discentes defendiam suas
argumentagdes ndo somente com conceitos histéricos, ou que a midia
televisiva nos mostra, mas também por suas vivéncias, uma vez que a
maioria da turma relatou que j4 tinham sido “baculejados” (expressao usada
pelos alunos) por policiais, por motivo algum, sé pelo fato de serem negros;
outros se utilizaram de exemplos de dentro da familia, como por exemplo:
irmaos, primos, tias e entre outros. Nessa perspectiva, alguns discentes
disseram que eram a favor justamente por alguns casos préximos a eles,
questionando como que um adolescente tem discernimento para votar, e
nao tem para arcar com os seus atos? Qutros defendiam ser contra porque
nio achavam justo investir em prisoes, no lugar de educagao.

Neste sentindo, os discentes apresentaram-se bem criticos sobre o
tema, fazendo vdrias comparag¢des sociais, mas o que vale ressaltar é como a
opinido do outro era respeitada, por mais que ndo concordassem. Cunha

Disponivel em: https://www.institutoliberal.org.br/blog/maioridade-penal- utilitarismo-e-
justica/. Acesso em 22 de agosto de 2019.

Disponivel ~ em:  https://pvpitanga.jusbrasil.com.br/artigos/240742385/a-reducao-da-
maioridade-penal-no-brasil-uma-inconsequente-insensata-e-incorreta-tese. Acesso em 22
de agosto de 2019.
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(1997) ressalva que uma determinada causa nao pode ser caracterizada pela
imposi¢do, ou maneira autoritaria, e sim de modo espontineo, democrético,

ofertando espaco a todos de se posicionarem.

E sempre preciso uma situagio de democracia, de reconhecimento
da igualdade de situagdo dos interlocutores e, sobretudo, de
reconhecimento do outro como capaz de receber os meus
argumentos e ser convencidos por ele. S6 assim se pode ter um
discurso retdrico. S6 uma situagdo democratica o permite. Por isso, é
que ndo ¢ por acaso que, historicamente, o termo retérica aparece
pela primeira vez nos gregos, na democracia anteniense.

Com base no que foi exposto em sala em relagdo tema proposto, é
valido ressaltar a importancia da escolha do mesmo para ser discutido, visto
que, na atual conjuntura politica foi o unico projeto aprovado pelo governo
atual, sendo, assim, muito debatida no ambito social. Dessa forma, a
redugdo da maioridade penal tem como o intuito de reduzir a idade de 18
anos para 16 anos em crimes hediondos. Para isso, deve-se atentar para a
diferenca entre Maioridade penal e Responsabilidade criminal, uma vez que
quando se trata de maioridade penal resulta quando o acusado responde
como adulto para fins processuais. J4 a responsabilidade criminal, é quando
qualquer pessoa seja adulta ou adolescente a partir dos 12 anos de idade,
poderd responder criminalmente. No Brasil, o art.26 do codigo penal
determina que “é isento de pena o agente que, por doenga mental o
desenvolvimento mental incompleto ou retardado, era, ao tempo da agdo ou
da omissdo, inteiramente incapaz de entender o cardter ilicito do fato ou
determina-se de acordo com esse entendimento.” (Brasil, 1940).

ANALISE DOS RESULTADOS

O projeto foi aplicado em uma escola de rede publica, na qual,
presenciou-se duas turmas do 3° ano do ensino médio uma do turno da
manha (Turma 2) e outra do turno da tarde (Turma 1), a primeira composta
por 43 alunos e a segunda turma por 33 alunos, respectivamente; nesse
sentido, foi encenado um juri simulado a respeito das vertentes da Redugéo
da Maioridade Penal, no qual teria trés personagens ( uma advogada
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criminal, uma coordenadora do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) e uma pessoa representando o senso comum) na presenga da
professora avaliadora e pela professora regular da turma. Dentre os
personagens, o senso comum sendo a posi¢do da maioria do publico, no
caso os alunos; para fins de construirem opinides e com objetivo de
promover a argumentagdo do aluno, como ja fora ressaltado, a competéncia
2 da redagio do Exame Nacional do Ensino Médio, a qual, se exige um texto
dissertativo- argumentativo.

Neste sentido, foi possivel observar as duas turmas com
caracteristicas semelhantes e diferentes em alguns pontos, como a
participagdo que fora de suma importincia para o objetivo do repertorio
produtivo.

A turma 1 ¢ composta por jovens, na faixa etaria de 16 a 22 anos de
idade, em sua maioria alunos do interior da cidade, neste seguimento, foi
possivel observar que 4 alunos (aproximadamente 11%), se posicionaram
diante da discussdo exposta em sala de aula, em geral, apresentaram
dificuldade no tema a respeito de informagdes acerca do tema exposto,
quando 89% do restante da turma nfo se posicionaram como pode ser
observado no seguinte gréfico:

TURMA 1

W SE POSICIONARAM W NAO SE POSICIONARAM

A turma 2 com jovens em sua maioria de 16 a 23 anos de idade, se
posicionaram com seguranga a respeito do tema que foi exposto, 12 alunos
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(aproximadamente 22%), debateram de acordo com seus ideais e mostraram
dominio sobre o assunto, explicaram de forma coerente e embasados em
autores e filésofos para colocarem seus pontos de vista, cerca de 78% néo
colocaram seus posicionamentos diante da problematica, como pode ser

visto no grafico a seguir:

TURMA 2

W SE POSICIONARAM m NAO SE POSICIONARAM

A turma 1 e 2 tiveram muitas contribui¢bes validas para a aula
aplicada e as duas ainda tem indices baixos no quesito participagio, porém
se observou o déficit da argumentagio, na turma 1 comparada a turma 2,
acredita-se que seja por fatores culturais e falta de informagéo destes alunos,
pois, como ja fora dito, sdo os alunos advindos do interior e, isto acaba
afetando na sua vida escolar também, a prética da argumentagéo, necessita
de um publico que tenha acesso livre a informagio seja ela oral ou escrita,
como afirma, Santos (2014) baseado na teoria de Geraldi:

De acordo com a teoria da argumentagio, o auditorio ¢ formado por
todas aquelas pessoas que ouvem o discurso de um determinado
orador, ou, no caso de um programa de televisdo, por exemplo, por
todos os telespectadores que assistem a esse programa. Em se
tratando de artigos de jornais e revistas, livros e panfletos, o

auditério é o publico formado pelos leitores desses veiculos de
comunicag¢do. (SANTOS, 2014, p. 38)
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No momento do jdri simulado sobre a redu¢do da maioridade penal
os alunos da turma 2 se comoveram com o discurso, quando foi tocado no
fator cultural, racial, desigualdade social, que existe sobre o tema escolhido,
porque a maioria da turma, trazem caracteristicas negras e com toda
repercussio, finalizamos com o nosso objetivo atingido de alcanga-los até
sua realidade atual, nisto, houve interven¢do em meio a todo este cendrio.
Essa ideia pode ser confirmada por Santos (2014):

Quando se argumenta, ndo se parte de evidéncias indiscutiveis,
incontestaveis, pelo contrdrio, €o possivel, o verossimil que permite
o0 exercicio dessa pratica. Por isto, muitas vezes, quem argumenta ¢
levado a mudar suas estratégias argumentativas para melhorar a
relagdo que estabelece com o seu publico. Sdo as reagBes do auditorio
ao discurso proferido que determinam a continuidade da linha
argumentativa escolhida ou a sua substituigdo por outra que se
julgue mais eficaz. (SANTOS, 2014, p. 39)

Ao final da aula nas turmas 1 e 2, foi realizado uma breve vota¢io
para quem era contra, a favor e os que ndo opinavam a respeito.

A turma 1 teve 8 pessoas a favor, 20 contra e 5 ndo opinaram, no
total de 33 alunos, observou-se que, os mesmos, estavam formando seu
conhecimento prévio acerca do tema, mas néo deixaram de atuar como
aluno reflexivos dentro de sala, fora possivel observar que mesmo a turma
com toda sua dificuldade, ainda sim conseguiram alcancar o nivel de
aprendizagem dentro de sala, mesmo que aproximadamente 15% da sala
néo tenha se posicionado.

TURMA 1

WAFAVOR WCONTRA  WNAD OPINARAM
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A turma 2 teve 27 pessoas contra, 12 a favor e 4 nio opinaram,
observa-se no grafico abaixo que, apenas 9% dos alunos nao tinham opiniao
formada sobre o tema, aproximadamente 28% sdo a favor que reduzam a
maioridade penal para 16 anos, e mais da metade da turma, representado
por 63% sdo contra a redu¢io, muitos colocaram a educagdo como pilar
para o problema exposto.

TURMA 2

WA FAVOR MCONTRA mNAO OPINARAM

Diante de tudo isso, consegue-se afirmar que a escola assume o papel
principal de levar a estes alunos o conhecimento por meio da leitura e
debates; para o aluno, a escola é o lugar do conhecimento, a leitura é cultura,
e a institui¢do deve atuar ativamente nesse processo, para que alcance
objetivos, como o repertério produtivo eficaz. Como Aguiar (2007) afirma:

A leitura nao é um comportamento natural do ser humano, como
comer ou dormir; ela ¢ cultural e precisa ser adquirida.
Normalmente, a escola cabe a nossa introdug¢éo no mundo das letras.
Ali desenhamos as primeiras palavras e lemos os textos iniciais.
(AGUIAR, 2007, p. 27)

No entanto, sempre sua realidade, historia e cultura refletirio no
ambiente seja ela benéfica ou maléfica, para o processo de ensino-
aprendizagem do discente.

Todo discurso ¢ produzido dentro de um contexto histérico e
sociocultural. Dessa forma, uma argumenta¢do empregada para
defender certo ponto de vista em determinado momento e em
determinado meio pode nio ser indicada para um episédio que

| 116



acontece num outro meio e num momento historico diferente, ainda
que a temdtica em discussdo seja a mesma. (SANTOS, 2014, p. 39)

Nesse interim, é possivel afirmar que 0 momento exposto em sala, foi
de suma importancia para o processo de ensino-aprendizagem sobre a
tematica trabalhada, uma vez que, o publico alvo, eram jovens que
prestariam o ENEM, dessa forma, demonstraram com mais facilidade
dominio sobre o tema, defendendo seus pontos de vista com argumentagdes
consistentes e convincentes, formando, assim seu repertério produtivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Reiteramos que o dominio do repertério no género redagdo Enem,
configura-se como um dos principais requisitos para a constru¢do do
género, a fim de que o discente consiga alcangar éxito na competéncia 2,
visto que, essa competéncia exige do aluno o conhecimento para se
posicionar criticamente, isto ¢, argumentar de forma concisa, citando
autores, leis ou textos informativos para respaldar sua dissertagdo acerca dos
mais variados temas.

Partindo do pressuposto de que muitos estudantes, ao se deparar
com a redagdo do Enem, sentem dificuldades no momento de argumentar
sobre determinados temas. Foi por esse motivo, que se aplicou o presente
projeto, preferencialmente, no 3 ano do ensino médio, por meio de um juri
simulado, no qual foram apresentados varios pontos de vistas acerca do
tema “redugdo da maioridade penal”, a fim de que os alunos pudessem
desenvolver suas proprias opinides a partir das discussdes e, assim, decidir
qual posicdo defender, proporcionando, dessa forma, que o aluno alcangasse
um bom desenvolvimento na competéncia 2.

Percebeu-se que a prética do juri simulado sobre o tema proposto,
alcancou bons resultados, pois obteve significativa participagdo dos
estudantes. Todavia, como foi mostrado nos graficos, foi notério que a
turma 1 mostrou um menor desempenho em relagio ao tema, pois 11%
participaram ativamente da discussdo, enquanto que na turma 2 teve a
participagdo de 22%. Dessa forma, ¢ perceptivel que, provavelmente, pelo
fato de os alunos da turma 2 serem em sua maioria da zona urbana e,
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consequentemente, possuirem um maior acesso as informagoes referentes as
noticias que circulam no meio social e digital, os mesmos encontram-se
sujeitos a desempenharem um pensamento critico e formar argumentos
consistente para a dissertacdo. Enquanto que aqueles que moram na zona
rural, por possuirem um acesso limitado aos mesmos meios que os
moradores da zona urbana, torna-se dificultoso para que construam
argumentos fundamentados no discussdo do tema proposto.
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UMA REFLEXAO SOBRE O ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA A PARTIR DE ANTUNES E SUASSUNA

Arliane Maria Ferreira Ribeiro!

INTRODUCAO

O presente trabalho refere-se a leitura reflexiva dos textos O ensino
de Lingua Portuguesa: Problemas e Perspectivas Metodolégicas de Livia
Suassuna (1995) e os Redimensionando a avaliagdo presente no livro Aula
de Portugués e Avaliagio no ensino médio de Irandé Antunes
(respectivamente, 2003/2006), com o objetivo de apontar nas leituras
realizadas por meio de revisdo de literatura, quais sdo os problemas e as
perspectivas metodolégicas existentes no ensino da Lingua Portuguesa, bem
como a questao da avaliagio.

Para isso, este capitulo foi organizado em duas partes: a primeira que
traz o ponto de vista das autoras sobre o ensino, suas perspectivas e
questionamentos sobre o processo avaliativo do Portugués e o segundo
algumas contribui¢des conclusivas para este estudo de breves consideragdes
sobre a leitura e a compreensio feita nos textos destas pesquisadoras.

O ENSINO, AS PERSPECTIVAS E A AVALIACAO

Livia Suassuna autora do texto O ensino de Lingua Portuguesa:
Problemas e Perspectivas Metodoldgicas declara que faz muitas décadas que
a Linguistica foi introduzida nos cursos de formagdo do magistério e com
ela novas formas metodolégicas da linguagem surgiram, porém, o ensino de
lingua materna continuou praticamente inalterado, por esta razio, a autora

' Graduanda do 7° semestre em Letras- Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa pela
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procura fazer uma caracterizagio da prética de ensino do portugués, com o
objetivo de identificar alguns de seus problemas.

Um dos primeiros itens que Suassuna cita é a leitura, pois seria de
grande relevincia para o professor/leitor que ele questionasse a pratica da
mesma, ou seja, perguntasse o que se 1& na escola? Ja que, este é um dos
primeiros passos de se familiarizar com o texto, visto que, normalmente, a
decisido do que a leitura indica para os alunos depende menos de critérios
linguisticos e cognitivos do que de situagdes concretas como a realidade de
um livro na escola ou até mesmo a possibilidade de reprodugio do texto.

Assim, termina-se por ler qualquer coisa, muitas vezes os textos
mutilados dos livros didéticos. Ao lado disso, hd outras questoes
importantes, relativas ao objetivo (para que se 1&2) e ao método
(como se 1&?). No primeiro caso, a visdo utilitarista é predominante,
de modo que o texto ora é motivagdo para a redacdo, ora funciona
como via de amplia¢do do vocabuldrio, ora serve de expressio de
valores morais (particularmente quando se trata de literatura).
(SUASSUNA, 1995, p. 32)

Perante a situagdo citada, observa-se que os alunos acabam por ler
qualquer coisa sem saber o real sentido da leitura, por isso, é importante que
se tenha o autoconhecimento, que saiba qual o objetivo (para que se 1&?) e ao
método (como se 1¢), assim, o aluno saberd qual a funcdo do texto e que ele
nao serd um mero produto de decodificagao, mas uma maneira de interagio
entre texto/leitor e uma forma de construgio de sentidos.

Quando se trata da metodologia é possivel verificar que a abordagem
de textos nos livros diddticos é pequena e na maijoria das vezes sdo
trabalhadas apenas as estruturas externas, deixando de lado as internas,
ocasionando assim, a repeti¢do e decodificagdo tanto da leitura, quanto da
escrita, permitindo desta maneira a continuagdo de ensino mecanizado e
tradicional, onde as escolas falam sobre temas previamente determinados,
com o intuito de seguir ou imitar padrdes e para um interlocutor especifico
e unico, que é o professor. Este, geralmente 1é os textos com o intuito de
atribuir notas e nao de verificar o desenvolvimento do aluno.

Desta forma:
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Propor alternativas a esse quadro significa, logo de saida, conceber a
linguagem como forma de interagdo entre as pessoas; trata-se de
inverter a situacao descrita acima e colocar o estudo formal da
linguagem a servi¢o do dizer, considerando que, acima de tudo, a
aula de portugués deve ser um momento de produgdo simbdlica e
constituicdo de subjetividades. (SUASSUNA, 1995, p. 37)

Ainda para a autora, o ensino da gramdtica ndo se torna excegio,
mesmo com o surgimento da Sociolinguistica, ela continua com seu tom
normativo e conceitual. Além do mais, os compéndios ndo ddo conta da
variedade do portugués; ao contrério, tratam o idioma como algo fechado,
estatico e homogéneo, fato esse que perante o ensino-aprendizagem acaba
distanciando, muitas vezes, a linguagem oral da escrita.

Dentro do ensino-aprendizagem da gramatica existem dois aspectos
simbdélicos que sao: o vocabuldrio e a ortografia. No primeiro caso, observa-
se que o trabalho pedagégico se concentra no estudo de sinénimos e
anténimos, os quais sdo considerados conceitos-em-si, ou seja, conceitos
fechados o que acaba sendo um problema. J4 no caso da ortografia, o
destaque verificado nas escolas, segundo a autora, sdo os exercicios
enfadonhos e repetitivos e treinos indcuos e descontextualizados, os quais
constituem geralmente uma rotina escolar, onde a mesma nio tematiza a
dimenséo histérica e social da escrita, ndo instigando a competéncia e
desenvolvimento do aluno. No que concerne a oralidade, percebe-se que ela
praticamente ndo possui lugar nesse tipo de ensino, pois geralmente
acredita-se que os alunos ja sabem falar, fato que na maioria das vezes
provoca a valorizagdo da escrita, deixando a oralidade de lado.

Diante dos problemas do ensino-aprendizagem de portugués,
apontados pela a autora do texto parecem derivar da visdo da linguagem
enquanto um cédigo linear e homogéneo. Dessa forma, a leitura é vista
como uma decifragdo desse cédigo; a escrita, um exercicio de uso de tal
c6digo; e a gramdtica, o estudo de regras e conceitos de um modelo de
lingua, fato este que diante do processo pedagdgico recai como manipulagdo
do sistema linguistico.

As alternativas propostas desse quadro significa conceber a
linguagem de forma interacionista, onde a aula de portugués deve ser um
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momento de produgao simbdlica e constitui¢do de subjetividades em que o
professor de portugués, junto com os alunos, realiza diversas intera¢des, as
quais geram textos de diversos tipos (verbais, ndo-verbais, orais, escritos...) e
por meio desse processo de producéo textual, serdo manifestados as diversas
competéncias, visio de mundo, duvidas, opinides dos alunos em torno das
regras, conveng¢des e especificidades da linguagem, gerando assim, uma
reflexdo metalinguistica, por meio da qual a lingua ¢ vista como objeto de
estudo.

Portanto, dentro desse contexto, cabe ao professor, propiciar aos
alunos com quem interage oportunidades de leituras mais elaboradas e
diversificadas com o intuito de reorganizar/ampliar as representagdes
construidas naquele ambiente e isso ocorre por meio de interagdes,
producdo de textos, reflexdo metalinguistica, novas leituras, interagoes,
desse modo, os alunos sio estimulados tanto para a leitura, quanto para a
escrita.

Ja os textos de Irandé Antunes (2003) descrevem como o ensino e
avaliacdo se interdepende, pois ambos necessitam um do outro perante a
educagéo, j4 que ndo teria sentido avaliar o que néo foi objeto de ensino,
como néo teria sentido também avaliar sem que os resultados das avaliagdes
refletissem ao que foi ensinado. Porém, na rotina das atividades escolares,
muitas vezes, essa interdependéncia parece ter-se rompido e a reciprocidade
nem sempre existe, gerando grandes prejuizos para o ensino porque, em
muitos casos, a avaliagdo tornou-se como meio de medir conhecimento, a
aula como forma de preparar para a prova, o livro é lido para obter nota e a
literatura ¢ consultada porque cai no vestibular.

Outra questéo discutida pela autora é quem avalia. Para ela,

Em geral, a avaliagdo tem ficado na escola a cargo do professor.
Sobre ele, cai a exclusividade da tarefa de apreciar os resultados de
sua atividade de ensino. Por isso mesmo, é ele quem decide o objeto
da avaliagdo, ou seja, 0 que entra como matéria da avaliagdo; ¢é ele
quem decide sobre a forma que terd o instrumento de avalia¢io e, na
esteira dessas decisdes, como distribuir os valores a cada item
avaliado. Nesse contexto, o aluno apenas "sofre a a¢do" de ser
avaliado e, fazendo jus a essa experiéncia de sofrimento, ¢ reduzido a
condi¢do de mero paciente, de simples espectador da avaliagdo de

| 123



seu estado de aprendiz. Dessa avaliagio, com efeito, estd
normalmente ausente o aluno, como figura atuante, que também
examina, calcula, dimensiona, toma pé no modo ou no ritmo de
como estd acontecendo seu processo de aprendizagem. (ANTUNES,
2006, p. 163)

Tratando o aluno da forma como foi exposta por Antunes, parece
que o processo de avaliar - restrito ao professor — nao dialoga com a
proposta estabelecida pelos PCNS (1997, p. 99), que aborda a avaliagdo

como:

Necessdria a disponibilidade para o envolvimento do aluno na
aprendizagem, o empenho em estabelecer relagoes entre o que ja
sabe e o que estd aprendendo. Essa aprendizagem exige uma ousadia
para se colocar problemas, buscar solugdes, e experimentar novos
caminhos, de maneira diferente da aprendizagem mecanica, no qual
o aluno limita seu esfor¢o apenas em memorizar ou estabelecer
relagdes diretas e superficiais.

Neste contexto, percebe-se que a mudanga precisa ocorrer nio
apenas por parte do sistema educacional, mas também pela revisio dos
fundamentos conceituais do individuo, j& que, tanto o ensino da lingua,
quanto a avaliagdo merecem uma reorientacdo, pois o processo de avaliagiao
escolar tornou-se num instrumento de medir capacidades, boa parte das
escolas ndo usa seus processos avaliativos como forma de desenvolver um
ser critico e pensador, mas, de fazer uma sele¢ao dos alunos.

Nesse quadro, de acordo com Antunes (2003) a prioridade é criar
oportunidades (oportunidades didrias) para o aluno construir, analisar,
discutir, levantar hipéteses, a partir da leitura de diferentes géneros de textos
— dUnica instdncia em que o aluno pode chegar a compreender como, de
fato, a lingua que ele fala funciona e néo ¢é ensinar as definicdes e nomes das
unidades, nem treinar o reconhecimento dessas unidades.

Diante desse cendrio, ¢ perceptivel que falta rever as concepgdes de
avaliagdo com o intuito de desgruda-las de uma finalidade seletiva e instituir
uma avaliacdo que possa levar o aluno a pensar e ser critico. O professor
precisa nio sé estimular os seus alunos, mas também procurar novas formas
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que possam permitir a andlise, reflexfo e estudo, assim os estudantes terao
novas concepgdes sobre o ensino.

Algumas escolas ja possuem novos pardmetros de avaliagdo e o
assustador dia de prova tem dado lugar a muitas oportunidades para que o
aluno se observe e reveja o que pdde alcangar em seu desenvolvimento e o
que lhe impediu de avancar, porém, ainda existem avaliagdes que sdo
marcadas pelas velhas praticas tradicionais, onde os professores fazem
questdo de marcar os erros de seus alunos.

Por este motivo, seria razoavel admitir, que as avaliagdes precisam ir
além da mera indicagdo de erros ou atribui¢do de notas, elas precisam
proporcionar ao aluno a consciéncia de seu percurso, de seu
desenvolvimento. Precisa indicar ao professor as possibilidades que os
alunos tém acerca da lingua escrita e oral para que eles possam ter

conhecimento sobre a variagao linguistica e ndo venham a cair em erros.

ALGUMAS CONCLUSOES

Nessa perspectiva, ¢ bom que o professor perceba os resultados
apresentados pelos alunos, seja na leitura ou na escrita, pois dessa maneira
ele terd condi¢Ges de analisar qual o proximo passo a ser trabalhado em sala
de aula. Convém ainda que o professor torne cada momento de avaliagdo
em um tempo de reflexdo, de pesquisa, ou seja, de ensino e aprendizagem,
de reorientagao, pois isso sera mais produtivo tanto para o aluno, como para
o professor. Vale lembrar que o professor deve valorizar, estimular cada
tentativa, cada conquista do aluno.

Quando se trata da forma de avaliar os alunos é necessario que o
professor tenha cuidado para que ndo venha a cometer falhas e se fechar
apenas a procura de erros cometidos nas provas, ele precisa compreender
que a avaliagdo deve se realizar como exercicio de aprendizagem, ou seja,
mostrar aos alunos em que e por que o seu texto/prova néo estd adequado.

Portanto, de acordo com as autoras, nao ¢ de grande relevancia que o
professor se prenda apenas a correcao ortografica, ele precisa ir além, seria
conveniente o professor levar o aluno a perceber o sentido e a clareza do que
ele diz, assim, o professor estaria trabalhando a coeréncia textual com o
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mesmo, porque a avaliagio ¢ uma forma de aumentar a capacidade
cognitiva do aluno, ela é antes de tudo uma questdo de concepgao e nao de
técnica, em que o professor pensa, observa e contribui para que seu aluno
cres¢a na aquisi¢do de sua competéncia linguistica.

Assim, conforme a leitura interpretativa dos textos foi possivel
observar que ambas as autoras enfatizam sobre os problemas existentes no
Ensino de Lingua Portuguesa e apontam algumas contribui¢ées que podem
servir de solu¢des metodoldgicas para resolver tais problemas, ja que néo se
trata apenas da leitura ou escrita, mas envolve o processo avaliativo e todo
sistema educacional, possuindo seus reflexos na sociedade, uma vez que a
formacio do sujeito esta atrelada ao ensino e o ensino oferece conhecimento

e aprendizagem.
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O livro Atividades Praticas de Docéncia: da
formacao universitaria a sala de aula na
educacao basica foi organizado com base
nos projetos de atividades elaborados pelos
discentes da turma do 3° ano do Curso de
Letras- Lingua Portuguesa da Universidade
do Estado do Para - Campus XI, e aplicados
em sala de aula (em turmas do Ensino
Fundamental e Médio do municipio
paraense de Sao Miguel do Guama). Todos
os trabalhos envolveram discussoes sobre o
ensino da leitura e da escrita na Literatura
(estudo de fabulas e lendas), Lingua
Portuguesa e nas producoes textuais - como
resultados de oficinas de escrita voltadas
para a redacao do Exame Nacional do
Ensino Médio no decorrer do ano de 2019.
Ao todo, sao dez capitulos que contemplam
o ponto de vista destes docentes em
processo  de  formacao  académica
experimentando as teorias estudadas na
universidade, na pratica escolar, a partir de
novas metodologias aplicadas ao ensino.
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