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APRESENTACAO

Raras sdo as vezes em que escrevo sozinha e dessa vez ndo poderia ser
diferente. Depois de tanto refletir sobre a tematica desse livro e das tantas
questdes, problematiza¢des, conclusdes, constatagdes, indagacoes trazidas
pelos autores nos textos que compdem os capitulos dessa obra, julguei
conveniente convidar Fernando Pessoa, sob o pseudénimo Alberto Caeiro,
para urdir comigo os fios da teia do presente texto.

Procuro despir-me do que aprendi,

Procuro esquecer-me do modo de lembrar que me ensinaram,
E raspar a tinta com que me pintaram os sentidos,
Desencaixotar as minhas emocdes verdadeiras,
Desembrulhar-me e ser eu [...]. (CAEIRO, 1993)

Decerto, a lida do ser e do tornar-se professor ndo inquietava a
pessoa de Fernando quando da escrita desses versos, contudo, ao traduzir o
sentir da sua alma, deixou-nos uma pedra no calcado, um ponto para incitar
o pensar sobre o fazer docente. Esse breve recorte parece acionar as
memorias das nossas andangas professorais e das quantas e tantas vezes
precisamos (re)descobrir, nos (re)inventar e (re)significar a nossa
identidade profissional e, consequentemente, a nossa pratica.

A docéncia é uma profissio que é impressa em nds desde o nosso
primeiro contato com a escola. Toda nossa vida académica agrega elementos
que nos fazem saber e conhecer sobre a docéncia, ainda que na condigéo de
estudantes, vamos compondo uma representacdo sobre o que é ser docente
e de como se exerce a docéncia. Forjado entre experiéncias boas e outras
nem tanto, os que decidem trilhar pelos caminhos da Educagéo e torna-se
professor ou professora, tém nitidamente delineado um perfil docente. E ¢, a
partir dele que, num primeiro momento, seguimos para a pratica.

Reproduzindo modelos, replicando praticas impregnadas nas nossas
memorias oriundas das “aprendizagens docentes” vivenciadas, aos poucos,
vamos percebendo que esse nio é o caminho mais adequado ou suficiente.
Nesses instantes de reflexdo sobre a prética, individualmente ou
coletivamente, somos tomados pela inspiracio de Pessoa. Avangar na



dire¢do de uma identidade e pratica docente significa despir-se das
aprendizagens antigas, raspar a tinta pega de empréstimo de outrem e
deixar fluir o verdadeiro eu.

No processo de formagfo docente, o estidgio supervisionado
configura-se como um espago privilegiado para que os “verdadeiros eus”
venham a tona. O confronto de crengas e de representagoes, mediada pelos
didlogos entre os licenciandos, os professores orientadores e os professores
supervisores de estdgio, a partir das experiéncias de regéncias, podem
potencializar, de forma singular, a ressignificacdo dos modelos de docéncia
oriundos das nossas experiéncias estudantis, permitindo a chegada de novas
perspectivas. O que aparentemente funcionava na nossa época de
estudantes, necessariamente, ndo se aplica aos dias atuais. Tudo ¢ diferente:
as pessoas, as mentalidades, cos contextos, o tempo-espago.

[ nesse sentido que as contribuicdes dos autores deste livro trazem
para professores formados e em formagéo. Destacam a importincia de néo
apenas fazer, mas, especialmente, pensar sobre o fazer.

Desejamos que esta obra possa contribuir com o processo formativos
de professoras e professores que, diuturnamente, decidam-se ao precioso
oficio de formar pessoas, suscitando um movimento de desaprender para
que possam reaprender a docéncia, quantas vezes necessdrio for.

Boa leitura! Boas (des)aprendizagens!

Elaine Soeira

REFERENCIA:

CAEIRO, A. O guardador de rebanhos. In: PESSOA, Fernando. Poemas de Alberto
Caeiro 10 ed. Lisboa: Atica, 1993.



E PRA COPIAR?: UM RELATO DE EXPERIENCIA
SOBRE A INFLUENCIA DAS CRENCAS DE ALUNOS
ACERCA DAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Jadson Lima Jesus da Silva

Lenilza Teodoro dos Santos Mendes

INTRODUCAO

Mesmo com as orientagdes da BNCC, PCNs e os suportes
pedagogicos disponiveis nas escolas, o ensino de Lingua Portuguesa (LP)
parece ainda ndo ser totalmente compreendido por alguns professores da
area. Seja pela carga hordria exaustiva, superlotagdo das salas de aula, falta
de estrutura das escolas, dentre outros problemas, todos esses corroboram
para a desvalorizacdo do profissional e consequentemente a desmotivagao
dele. Esse emaranhado de questbes afeta diretamente o modo no qual o
professor de LP planeja suas aulas e apresenta a lingua materna para seus
alunos.

Pensando nessas questdes que perpassam o ensino de portugués nas
escolas publicas, lancemos um olhar atento a outra ponta desse barco, os
alunos. Eles sdo tidos como parte central de uma aula, em qualquer
disciplina, sdo a eles que ¢ direcionado o trabalho do professor. Entretanto,
de maneira errénea, nas aulas de LP os alunos sdo colocados como
coadjuvantes, dando visibilidade as sucessivas atividades escritas as quais
sdo submetidos. Diante de uma lousa repleta de tarefas a serem copiadas e
respondidas, pairam o siléncio do professor e as faces confusas de alunos
que nio conseguem compreender a finalidade das atividades que a eles sdo
propostas; ainda que parega arcaico, esse é um retrato que ainda representa
aulas de portugués nas escolas publicas.



Transpor da lousa para o caderno, gravar regras gramaticais,
aprender a "falar corretamente”, ndo "errar" na frente do professor e colegas,
sdo as crengas mais comuns que alunos possuem sobre as aulas de
portugués. Dentre as disciplinas da grade curricular, é nas aulas de LP que
os alunos sentem-se mais inseguros quando ao conhecimento que possuem
isto porque, a depender da concep¢io de lingua que o professor carrega, o
conhecimento de mundo do aluno néo apresenta grande valia na aula, uma
vez que é menosprezada em detrimento da uma lingua heterogénea, culta e
engessada.

A proposta deste trabalho é levantar, por meio de algumas crengas
observadas durante o estdgio supervisionado, discussGes que aquecam
pesquisas sobre o conceito (ou falta dele) de lingua que é levada para as
salas de aula de escolas publicas. Problematizar o porqué que alunos nio se
sentem agentes ativos na constru¢do da prépria lingua, ademais, refletir
sobre as abordagens de ensino de LP, que insistem em manter-se
solidificadas.

OS CONCEITOS DE CRENCA

Para compreender as crencas dos alunos sobre as aulas de LP
precisa-se inicialmente entender o significado primitivo do termo que aqui
chamamos de conceito denotativo. Segundo o Diciondrio Online de
Portugués a palavra significa "Convic¢do intima; opinido que se adota com
fé e convicgio; certeza.". Isto é, crenca pode ser entendida como uma
opinido convicta que um individuo possui sobre alguém ou alguma coisa.

Outro conceito para crengas estd aliado ao prisma religioso, crenca é
a predisposicio em acreditar num ser superior mesmo sem qualquer
evidéncia cientifica de sua existéncia, ndo somente, é ter convic¢io em uma
doutrina e nos ensinamentos sagrados propostos por uma corrente
religiosa. Seja no culto politeista ou monoteista, determinada divindade(s) é
colocada no centro da vida de quem nela cré, e a ela (divindade) é atribuido
o0s anseios, realizagbes ou puni¢des que venham a ter durante a vida terrena.
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Deixamos de lado agora os dois conceitos apresentados acima, e
foquemos no conceito de crengas no ensino e aprendizagem de linguas.
Quando transpostas para a 6tica da Linguistica Aplicada, o termo também
ganha ramificagbes para outras areas tais como, filosofia, sociologia,
educagéo e psicologia como afirma Gusmao e santos (2014). Desta maneira,
pensar num conceito exato e fixo para o termo crenga parece ainda distante.
Woods (1996) faz uso da metéfora "floresta terminoldgica" para explicar a
problemdtica que cerca o conceito do termo. Segundo ele, um dos motivos
que leva a dificuldade de compreender as crengas estd na gama de termos e
concepedes encontradas em cada area do conhecimento.

Wenden (1986, p. 5, citado por Barcelos, 2004) afirma que crengas
séo "Opinides que sdo baseadas em experiéncias ¢ opinides de pessoas que
respeitamos e que influenciam a maneira como eles [o0s alunos] agem".
Também Barcelos (2006, p. 18); sinaliza que as crengas sdo: "uma forma de
pensamento, como constru¢éo da realidade, maneiras de ver e perceber o
mundo e seus fendmenos, construidas em nossas experiéncias resultantes
de um processo interativo de interpretagio e (re) significagdo”. Por sua vez,
Souza também reitera o conceito apontado:

[..] podemos afirmar que as crencas, em tornos gerais, podem ser
entendidas como opinioes e ideias que aluno, professores e demais
envolvidos tém a respeito dos processos de ensinar e aprender
linguas. Dessa maneira, as crengas de um professor, por exemplo,
influenciam suas tomadas de decisdo em todos os aspectos, seja na
selecio de contetdos, na elaboragdo de atividades ou na forma
como conduz suas aulas e nas produgdes e comportamentos que
se espera do aprendiz. (Souza, 2014, p. 77)

Silva (2005) também se aproxima das dticas de Wenden, Barcelos e
Souza quando reconhece as crengas como ideias, e igualmente reforga o
papel de terceiros no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua;
dessa maneira, Silva compreende crengas como:

As crengas na teoria do ensino-aprendizagem de linguas sao ideias

que tanto os alunos, professores e terceiros (os outros agentes
participantes do processo educacional, tais como coordenador,



diretor e/ou dono da escola; autores de documentos educacionais
— ParAmetros Curriculares Nacionais, Leis de Diretrizes e Bases
para educagdo, etc. - pais, entre outros) tém a respeito do
processo de ensino-aprendizagem de linguas e que se
(re)constroem neles mediante as suas proprias experiéncias de
vida e que se mantém por um certo periodo de tempo. (Silva,
2005, p. 77)

Perina (2003, p. 10-11) por sua vez, concebe cren¢a como "verdades
pessoais, individuais, baseada nas experiéncias, que guiam a agéo e podem
influenciar a cren¢a de outros’. A defini¢do proposta pela autora chama a
aten¢do quando sinaliza que as crencas pessoais sdo capazes de influir nas
crengas dos outros; ou seja, se pensarmos criticamente no contexto da
escola, entenderemos que as crencas que estdo enraizadas nos professores
de portugués afetardo diretamente os seus alunos, os quais servirdo de
combustivel para a manutengio de crencas ja existentes.

Baseado na metéfora terminoldgica sinalada por Woods, deparamos
com autores que fazem uso de termos diferentes. Almeida Filho (1993), por
exemplo, compreende crengas como "Abordagem ou cultura de aprender”,
isto é, a maneira que o aluno possui de aprender e de se preparar para o uso
da lingua alvo. Nessa mesma logica, Barcelos (1995) utiliza a expressdo
"Cultura de aprender linguas" na qual alega que os aprendizes possuem um
conhecimento implicito (ou explicitos) formado por ideias, mitos, crengas e
pressupostos culturais acerca de como se aprende uma lingua. Ja4 Abraham
& Vann (1987) emprega a expressdo "Filosofia de aprendizagem de linguas
dos aprendizes” para eles essa filosofia sdo as crengas sobre como funciona a
linguagem e de que modo ela é aprendida.

Gardner (1988, citado por Gusmio e santos, 2014) ao utilizar a
expressdo 'Crengas culturais” assimila crengas como as expectativas
presentes na mente de professores, pais e alunos referente a aquisigdo de
uma segunda lingua. Ainda que Gardner assinale sobre a aquisi¢do de uma
"segunda lingua" (como também fazem outros autores aqui citados) é
importante frisar que os estudos de crengas no ensino-aprendizagem de
lingua se aplicam também a lingua materna. Assim sendo, também
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ocorrem expectativas por parte de alunos, pais e professores durante o
processo de aprendizagem da LP, afinal, como traremos mais adiante, a
Lingua Portuguesa apresentada aos alunos na escola, soa por vezes como
estrangeira para os alunos.

Como ja é de conhecimento, variados sdo os termos e expressdes
utilizadas para se referir ao conceito de crengas no ensino-aprendizagem de
linguas, entretanto ainda que alguns termos soem dispares, é possivel
enxergar didlogos entre eles, o que garante uma unidade de sentido ao
conceito de crenga na linguistica aplicada.

A PROBLEMATICA QUE RONDA O ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA NAS ESCOLAS DO BRASIL

Como ponto de partida para entender o problema no ensino da
Lingua Portuguesa no Brasil, se deve atentar ao que se compreende como
lingua fora e dentro do ambiente escolar. Grosso modo, lingua pode ser
entendida como o conjunto de elementos simbdlicos que utilizamos para se
comunicar de modo efetivo e estabelecer relagdes interpessoais. Em seus
estudos, Ferdinand de Saussure, teorizou lingua como um sistema abstrato
de signos, os quais possuem cardter social e psiquico. Para Saussure a lingua
se concretiza sob a perspectiva da "convengdo social’, ou seja, é preciso que
seja estabelecido conceitos acustico-imagéticos para que haja uma
compreensio unanime por parte dos falantes de dada lingua.

Partindo dessa premissa é possivel afirmar que a escola ndo tem
falado a mesma lingua que os seus alunos. Ocorre uma dissonancia entre as
partes, ja que a concepgdo de lingua que a escola apresenta nas aulas de
portugués tem ligacio direta com o ensino da gramatica tradicional, como
enfatiza Bezerra (2002):

Tradicionalmente, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil se
volta para a exploragio da gramdtica normativa, em sua
perspectiva (quando se impde um conjunto de regras a ser
seguido, do tipo concordincia verbal e nominal) e também
analitica (quando se identifica as partes que compdem um todo,



com suas respectivas fungdes do tipo fungoes sintdticas dos
termos da oragdo, elementos morficos da palavra).

Noam Chomsky, em teoria gerativista, postula que os seres humanos
sdo favorecidos de uma capacidade linguistica. Quando crianca, o ser
humano adquire sua lingua materna naturalmente, aprende suas regras,
sem a necessidade de ir a escola. Assim sendo, no periodo de infancia
quando a crianga inicia sua vida escolar, ela ja ¢ proficiente quanto as regras
da sua gramdtica internalizada.

No momento em que chegam ao ambiente escolar, a lingua que lhe é
apresentada ¢ diferente da qual estdo acostumados. Depara-se com um
conjunto de regras sintaticas e morfolégicas ou em alguns casos, a depender
do contexto socioecondmico, os alunos facejam um vocabuldrio que beira
ao incompreensivel. Portanto, para Gorski & Coelho (2009, p. 83) "ndo se
trata, entdo, de ensinar a lingua materna ao aluno e, sim de ensinar a ele
uma determinada variedade da lingua (a variedade padrio ou norma
culta)".

O espago ocupado pela norma culta na escola, em especial nas aulas
de portugués, retrata a inten¢iio de ascender uma norma de prestigio (a
culta) e torna-la modelo a ser seguido, a0 mesmo tempo em que estigmatiza
variantes de menor poder. Uma vez que professor opta por perpetuar a
ideia de uma lingua uniforme, ele acaba por colaborar na solidificagio de
crengas que os alunos possuem acerca do conceito de lingua e aprendizado
dela; ndo somente, o professor de portugués exclui as identidades dos
alunos, quando nega as variantes linguisticas utilizadas por eles.

Nio que a escola ndo deva ensinar a norma culta, é preciso sim que o
alunado torne-se proficiente na prépria "lingua" (caso o conceito de lingua
proposto abarque todas as variantes linguistica), que sejam capazes de
transitar entres diferentes contextos linguisticos com certa facilidade. A
gramdtica tradicional presente na escola deve ser uma ferramenta
auxiliadora no processo de proficiéncia do aluno; nao deve ela ser o centro
das aulas de LP, afinal, os professores de portugués lidam com lingua,
instrumento que ndo se reduz as regras gramaticais.



Quando a escola insiste em pensar a lingua como um conjunto de
regras gramaticalmente estabelecidas, imutdveis e homogéneas, ela vai de
encontro com a realidade, desconsidera o uso pratico da lingua materna por
parte dos alunos. Bagno (2007) destaca a heterogeneidade social atrelada a
heterogeneidade linguistica; segundo ele, ja que o Brasil é um pais de uma
vasta pluralidade socioeconémica, por qual motivo ainda se insiste em
pensar uma Lingua Portuguesa, uniforme, alheia a esse contexto?

Pessoas de ambos os sexos, das mais diferentes faixas etdrias, de
multiplas origens étnicas, de todas as classes sociais, de todos os
graus de escolaridade, das mais diferentes profissdes, das mais
diferentes religides, de diversas orientagdes sexuais, de diferentes
opinides politica, vestidas de todos os modos possiveis etc. Como
seria possivel imaginar que toda essa gente, tdo diversificada em
tudo o mais, tivesse que falar sua lingua sempre da mesma forma?
(p. 38)

Um caminho proveitoso a ser seguido pelo professor nas aulas de
portugués ¢ aproximar os alunos com a temdtica da variagdo linguistica.
Atenta-los quando a necessidade de compreender e respeitar as diferentes
formas de se utilizar a mesma lingua. Mostrar a eles que uma lingua se
constr6i por mérito dos falantes, sendo eles falantes da Lingua Portuguesa,
sdo, portanto, agentes ativos na construcio da propria lingua.

E impossivel que se pense lingua sem a sociedade, como ressalta
Silva & Souza (2007, p. 284) "a relagdo entre lingua e sociedade é umbilical".
Quando a escola pensa em lingua como um conjunto de regras, ela
estabelece um valor puramente linguistico e exclui os valores
socioecondmicos que compéem as linguas. Enxergar os alunos sem
englobar o cendrio social no qual estdo inseridos, é uma falha do professor
de LP, o que acarreta incompreensio e desvalorizacdo das variantes usadas
pelos alunos.



METODOLOGIA

Este trabalho ¢ fruto da experiéncia no estdgio supervisionado em
Lingua Portuguesa. No periodo de abril a junho de 2019 acompanhamos
uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental II, passando pelas etapas de
observagio, coparticipagdo e regéncia em sala de aula. Apds o periodo de
observagdo, o plano de ensino/interven¢io foi construido com apoio das
professoras orientadora e regente. A proposta de ensino levada para a turma
girou em torno da(s) concepgdo(des) de lingua que os alunos possuem
dentro e fora do ambiente escolar.

Quanto as atividades propostas aos alunos, estas caminharam
juntamente com o curriculo proposto pela escola. Portanto, assuntos como:
producdo de narrativas, substantivo, adjetivos, digrafos, locugbes adjetivas
etc. foram alguns dos assuntos abordados com apoio do livro didatico.
Concomitantemente, a temdtica da variag¢do linguistica foi trabalhada por
meio de rodas de conversa que ocorreram por meio de leitura e produ¢io
de textos regionais, com intuito de evidenciar as marcas de oralidade dos
grupos em que estio inseridos.

RELATO DE EXPERIENCIA

No periodo de observagido e coparticipagdo reparei por diversas
vezes as insatisfagcdes dos alunos para com as aulas de portugués. Diante
disso, passei a me questionar como seria possivel uma aula de lingua ser
“chata” (termo comumente mencionado por eles). Voltei meu olhar a
experiéncia que tive enquanto aprendia inglés; tudo me fascinava,
entretanto, aquele fascinio que eu tinha néo se fazia presente nas aulas de
portugués que observei no estagio. Ora, inglés e portugués nao sao linguas?
O que faz de uma atraente e da outra nao?

Quando dei inicio ao periodo de regéncia, defrontei as crengas dos
alunos de maneira mais préxima. Compreendi que muitos alunos
consideravam as aulas de portugués “chatas”, pois os assuntos gramaticais
sdo de dificil compreensdo, tal atitude corroborava para a manuten¢io da
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crenga ¢ do mito j4 sinalizado por Marcos Bagno': “O Portugués é muito
dificil”.

Tendo identificada uma das principais crengas da turma,
compreendi que o problema ndo esta na aula de portugués, e sim na
maneira como a Lingua Portuguesa é compreendida dentro da escola. Do
periodo em que eu fui aluno na antiga quinta série, até o periodo em que
me tornei professor do sexto ano, percebi que o cendrio ultrapassado do
ensino de LP ainda possui tragos firmemente enraizados, que aos poucos
tenta se adaptar ao novo contexto do ensino de linguas.

Penso que a “chatice” das aulas de portugués mencionada por meus
alunos, era reflexo do conjunto de crengas que construiram ao longo do
histérico escolar. A disciplina “Lingua Portuguesa” com frequéncia se
mostra engessada e presa aos aspectos gramaticais, indo de encontro ao que
de fato ¢ lingua: um produto coletivo e fluido. O fascinio das aulas de inglés
ndo aparece nas aulas de portugués justamente porque nossa lingua
materna ndo ¢é compreendida como lingua, e sim como disciplina
curricular.

Nas aulas em que abordei a temética da variagdo linguistica (sem
mencionar o termo), percebi maior empolgacido da turma, ji que aos
poucos puderam perceber que a ideia de “erro na fala” pode ser vista sob
um prisma livre de julgamentos. Penso que para alguns alunos a tematica
trouxe um certo alivio, ja que, muitos estudantes da turma sentiam-se
inibidos a participar das aulas por medo de cometer desvios gramaticais na
frente dos colegas.

Pensar em como as crencas dos alunos afetava na aprendizagem da
LP, me levou a pensar nas minhas préprias crengas como ex-aluno da
educagéo bésica e atual professor. Eu também ja achei portugués dificil, até
o momento que desvinculei a nogdo de lingua centrada na gramética. Ouvi
também a crenca do “bom professor de portugués” que sé recebe este

Livro: Preconceito Linguistico: o que ¢, como se faz (1999).
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adjetivo quando domina todas as regras gramaticais e dificilmente as erra.
Aquilo pareceu meio absurdo para mim, mas olha eu sendo fisgado por
uma lembranga... Também ja pensei daquela mesma forma quando ocupava
as cadeiras da sala de aula.

Mesmo com todo esfor¢o e as mudangas que fiz no decorrer dos
meses que fui professor da turma, observei que as crengas do “Portugués ¢é
dificil” “Bom professor” “aulas que s6 escreve” ainda persistiam, e creio que
independentemente das mudancas que eu fizesse alguns alunos ainda iriam
continuar a reproduzir tais ideias, afinal, cren¢as enraizadas demandam
tempo para serem desconstruidas/substituidas.

Findei o estdgio supervisionado bastante satisfeito com os resultados
obtidos. De algum modo ajudei na desconstru¢éo de algumas crengas que
impedia uma boa aproximag¢do dos alunos com as aulas de Portugués,
automaticamente, com a LP. Ademais, nessa experiéncia também
descontruf crengas e fui preenchido por outras, que a meu ver, tém gerado
bons frutos no meu fazer profissional. Sou ciente que auxiliei boa parte dos
alunos ao trazer possibilidades de ver a Lingua Portuguesa sobre novos
prismas.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desse relato foi suscitar reflexdes, por meio de crengas
observadas no estagio supervisionado, sobre como os alunos enxergam as
aulas de Lingua Portuguesa, mais ainda, como concebem-na como lingua.
Partindo do principio que as crengas influenciam diretamente no modo
como aprendem e enxergam a lingua materna, observamos que a nogao de
“dificil” comega a ruir quando os alunos sdo expostos a uma concepgio de
lingua em que sdo incorporados e conscientizados sobre seu papel ativo na
constru¢do da prépria lingua. Se langado um olhar aprofundado sobre
alunos e suas crengas, a escola dard passos importantes rumo a criagdo de
abordagens e métodos mais eficazes de ensino de lingua materna. Mais do
que nunca, creio que ¢ preciso que se rompa com o sistema obsoleto que
reduz o conceito de lingua a gramdtica tradicional, do contrério,
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continuaremos a fomentar crencas que corroboram com a ineficiéncia do

ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.
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ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
CONSTRUINDO ELOS FORMATIVOS A PARTIR DO
SER CRIANCA
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INTRODUCAO

Os cursos de licenciatura apresentam uma carga horaria, no seu
curriculo, destinada aos Estagios Curriculares Supervisionados, em que os
académicos se inserem nos diferentes campos de atuagéo da sua profissio e
articulam saberes tedricos e praticos, para construirem um projeto didatico-
pedagégico atrelado as necessidades locais. Essa vivéncia é eximia e parte
constitutiva na formagéo inicial da identidade profissional desses sujeitos.
De acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL,
1996), que normatizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo Licenciatura em Pedagogia, em seu Art. 7°, a carga horéria
minima do curso de Pedagogia é de 3.200 horas de efetivo trabalho
académico, as quais sdo diluidas 300 horas dedicadas ao Estagio
Supervisionado prioritariamente em Educacido Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se
for o caso, conforme o Projeto Pedagégico do Curso.

Assegurado dessa forma, o estigio se torna um componente
obrigatdrio, que visa aprimorar e potencializar a formacéo inicial e também
contribuir para a sociedade e comunidade escolar, que se beneficiara com as
novas perspectivas advindas da universidade.



A aproximagio universidade-escola ¢ um dos pontos mais
importantes e positivos que os Estagios Supervisionados proporcionam,
uma vez que esse contato gera um aprendizado em via de mao de dupla,
reciproco, entre o académico e a comunidade. Por meio de metodologias
diferenciadas, os académicos se integram nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, bem como na Educacio Infantil e em outros setores
educacionais, nesse caso, da licenciatura em Pedagogia, com o intuito de
realizar, nessa relagdo dialética, experiéncias significativas para os sujeitos
envolvidos nesse processo (estagiarios, professoras regentes, criangas, gestio
escolar).

Diante desse panorama, o artigo tem, como objetivo, descrever e
analisar uma experiéncia formativa de Estdgio Curricular Supervisionado
em Docéncia nos Anos Iniciais, no ambito do curso de Pedagogia, da
Universidade Franciscana (UFN), Santa Maria/RS. O estdgio foi
desenvolvido em uma escola da rede municipal de ensino, localizada na
zona urbana, regido oeste do municipio de Santa Maria - RS.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO - DOCENCIA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Com a normatizac¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017), novas exigéncias foram postas em voga para se repensar o curriculo
das escolas de Educagdo Bdsica brasileiras. Esse documento, de cardter
normativo, serve para orientar o aprendizado das criangas e dos estudantes
durante os anos de escolarizagfo, com o compromisso de garantir uma
educagfo integral, apoiada na equidade e na igualdade, com vistas ao
ingresso e a permanéncia na escola de Educagdo Basica.

A etapa do Ensino Fundamental (1° a 9° ano) estd organizada em
cinco 4reas do conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Essas areas sao abordadas
de acordo com a especificidade de cada segmento da etapa- Anos Iniciais
(1° a 5° ano) e Anos Finais (6° a 9° ano), com a complexidade exigida em
cada momento da escolarizagio.
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Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, enfatiza-se o processo de
alfabetizagéo, que é consolidado e ampliado nos anos posteriores, a fim de
inserir o sujeito em formagéo, ou seja, a crianga, na dinamica das relagoes
sociais. Dessa forma, o processo de alfabetizagio acontece baseado em
praticas de letramento. A partir disso, a crianca nota, por meio de praticas
alfabetizadoras contextualizadas, os usos e as fun¢des da linguagem escrita
na sociedade. Nesse sentido, é importante que o professor atente para as
novas demandas curriculares, com o propésito de elaborar um
planejamento que contemple as necessidades do contexto em que a crianga
esta inserida.

Tendo conhecimento da importancia do planejamento e do ensino
contextualizado, o projeto de estdgio desenvolvido, aqui apresentado,
guiou-se com base em trés principais Temas Contemporineos Transversais
(TCT), quais sejam: Cidadania e Civismo, Meio Ambiente e
Multiculturalismo. Os TCT “[...] buscam uma contextualizagio do que ¢é
ensinado, trazendo temas que sejam de interesse dos estudantes e de
relevincia para seu desenvolvimento como cidaddo” (BRASIL, 2019). Isso
se traduz em apresentar aquilo que ¢ vivenciado diariamente na sociedade,
de modo a se superar uma visdo de ensino abstrata, descontextualizada e
fragmentada.

Nessa perspectiva, o campo de estdgio foi uma turma de 2° ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental em uma escola pablica no interior da
Regido Central do Rio Grande do Sul. O estdgio Docéncia nos Anos Iniciais
propoe a inser¢do dos académicos na Educagdo Basica para vivenciarem a
docéncia, desenvolvendo atividades didatico-pedagégicas a fim de
contribuir para o contexto de suas atuagoes.

A Instituicdo estd situada em uma comunidade de classe média-
baixa e atende 108 criangas da Educagido Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Possui espago fisico restrito, com poucos recursos e salas
multifuncionais, ndo comportando biblioteca e sala de informdtica. A
participagdo da comunidade, nas atividades escolares, é muito ativa,
formando uma relacio dialética com a realidade dos alunos.
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Diante do conhecimento da realidade escolar, as estagirias se
inseriram na turma e realizaram uma semana de observagio e de monitoria
para conhecé-la, bem como a fim de diagnosticar as necessidades dela.
Nesse periodo, aplicaram-se as testagens de escrita para se verificar o nivel
de alfabetizagdo em que as criancas se encontravam (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999). Além disso, como meio diagndstico, esse momento de
observagdo também foi importante para verificar o perfil da turma em
termos de relagbes interpessoais, bem como no que se refere ao
desempenho dos alunos frente as tarefas solicitadas pela professora regente.
Dessa forma, o primeiro contato com a turma serviu de subsidio para
delinear a proposta do projeto de estagio.

A partir do olhar sistematico sob o contexto de atuagio, surgiu o
projeto de estagio intitulado: O lugar da crian¢a no mundo: um olhar
infantil para o bairro. A estrutura do projeto esta sistematizada na Figura 1,

na forma de uma rede tematica.
Figura 1: Rede tematica

Estudo do
lugar: meu
bairro

Crianca
no
e I UNAQ @i

O eixo principal se deteve na crianca no mundo, uma vez que se
sentiu a necessidade de abordar o papel do ser crianga no exercicio da
cidadania. Desse tema principal desmembraram-se os seguintes subtemas:
crianga e cidadania, que teve como intuito trabalhar o ser crianga, seus
direitos e deveres como cidaddos e as brincadeiras como objeto de estudo;
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estudo do lugar, em que abordamos o ser crianca no lugar onde se reside,
com foco nos bairros e, por tltimo, a consciéncia ambiental, em que se
manteve o bairro como pano de fundo, mas com olhar para os impactos
ambientais causados pelos moradores dele.

A experiéncia relatada se configura como sendo transdisciplinar,
pois agrega diferentes componentes curriculares, integrando mais de um
TCT. E importante que os conceitos, contetidos e metodologias de ensino
estejam em consonédncia para dar conta da prdxis pedagdgica’ em uma
perspectiva holistica, ou seja, que contemple a crianga na sua integralidade
(cognitiva, afetiva, motoras) e dé condi¢gées ao desenvolvimento do
potencial criativo do ser humano.

A partir dessa contextualizagdo acerca do projeto de estagio, cabe
ressaltar que o Estdgio Curricular Supervisionado se caracteriza por ser “[...]
um campo de conhecimento, o que significa atribuir-lhe um estatuto
epistemoldgico que supera sua tradicional reducgdo a atividade prética
instrumental” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 6). Assim, ele compreende
muito além de uma aplica¢do pratica, engloba saberes em construgéo, os
quais sdo lapidados durante a trajetéria académica inicial. A dindmica do
estagio implica uma constru¢do e uma reconstrugdo constantes de
concep¢oes e¢ de metodologias, j4 que se trabalha a partir de uma
perspectiva de espaco e de tempo, que demandam pensamento critico-
reflexivo do professor em formagéo.

Durante a licenciatura é comum os futuros professores se depararem
com a proposi¢do do estdgio como sendo a parte “prética” do curso, como
um espago de “aplicagdo da teoria” das diferentes dreas do conhecimento,
fortalecendo, assim, uma concepgéo fragmentada e dissociada entre teoria e
prética. Nesse sentido, “[...] € necessédrio superar a dualidade como teoria e

' Corrobora-se com Correa e Bonfim (2008, p. 56) que afirmam que o ato pedagdgico

compreende a praxis em uma relagio em que “[...] teoria e prética se unem na agao ativa e
libertadora, sempre mediada pela dialogicidade como método e pela horizontalidade [...]”.
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pratica e ndo teoria ou pratica. Mais do que transpor conhecimentos
adquiridos, o futuro professor, no estagio, ¢ inserido na realidade social
para efetivar a praxis pedagdgica” (RIGAO; MARQUEZAN, 2019, p. 123).
Contudo, muitas vezes, o estagiario, ao se inserir na realidade social
educacional, nota que a aplicacdo de habilidades e técnicas ndo sdo
suficientes para atender ao contexto e a todos os envolvidos na sua
integralidade. Nesse momento, é importante a reflexdo e autorreflexao
sobre o momento formativo que estd sendo vivenciado, com o intuito de
gerar significado e produzir novas significagbes a agdo pedagdgica. A
respeito disso, Dalla Corte (2010, p. 132-133) afirma que

E importante que as atividades realizadas 14 sejam consideradas
como pilares de reflexdo e critica, como recursos
problematizadores in I6cus pelo curriculo do curso de formagao
de professores. E pela inser¢do dentro de um espago e tempo
institucional, voltada para a pratica profissional, que sdo
privilegiados momentos de andlise contextualizada ancorada em
referenciais tedricos e alavancada a producéo propria do futuro
professor. Dai decorre a expressdo ‘estigio como espago de
formacao’

O estagio, enquanto espaco de formagido, permite a construgdo da
identidade profissional de um professor reflexivo, o qual poderd vislumbrar,
em sala de aula e na escola, momentos desafiadores, momentos que possam
passar a ser oportunidades para o professor em formagdo aprender,
articular e mobilizar saberes tedrico-praticos, adotando a habilidade de
repensar, transformar e de reconstruir novas agdes pedagdgicas. Esse
aprendizado, por sua vez, dar-se-4 em via de méo dupla, pois, conforme
afirma Freire (2015), aprendemos ao ensinar e ensinamos ao aprender, na
interrelagio entre professor e aluno.

METODOLOGIA

O estudo fundamenta-se na abordagem qualitativa, uma vez que
apresenta fatos para serem discutidos e problematizados quanto as suas




potencialidades e as fragilidades no &mbito académico e social. Portanto,
trabalha-se com dados nio quantificaveis, mas sim subjetivos. Stake (2011)
destaca que a pesquisa qualitativa é marcada pela integridade do seu
pensamento, o qual é caracterizado por ser interpretativo, experiencial,
situacional e humanistico. Esse entendimento ¢é baseado em um dos
principais pressupostos da pesquisa qualitativa, que ¢ a interpretagio.

Ao trabalhar com o significado e com a compressdo dos fendmenos,
é possivel estabelecer um didlogo entre as multiplicidades de enfoques que
um determinado fato possui. Em fun¢do disso, situa-se dentro de uma
abordagem fenomenoldgica. A pesquisa qualitativa prioriza o processo e a
forma pela qual as pessoas explicam suas vidas, suas experiéncias e como
estruturam seu mundo, isto é, o significado (KNECHTEL, 2014).

Apoiado na abordagem qualitativa, o método é o autobiogréfico,
uma vez que o estudo que se apresenta é constituido de narrativas que
desvelam uma experiéncia formativa vivenciada pelas estagiarias, autoras do
estudo. Abrahdo (2009) explica que “[..] a narrativa (auto) biografica
contém a totalidade de uma experiéncia de vida que é comunicada ao
investigador, ndo sem que, no justo momento da narragéo, se ressignifique
o (os) acontecimento (s) narrado (s)” (p. 14). Desse modo, por meio da
autobiografia, pretende-se expor acontecimentos para provocar a reflexdo a
respeito de novas perspectivas do segmento discutido.

Quando se narra uma histéria de vida, sdo expostos sentimentos,
valores, crencas, culturas, que traduzem e circundam os momentos
vivenciados. Josso (2007), em seu estudo sobre “a transformacdo de si a
partir da narragdo de histérias de vida”, aborda o sentido de identidade
evolutiva, a qual ¢é construida nas interfaces dessas vivéncias, por
intermédio da autorreflexdo. A autora explicita que:

A histéria de vida ¢, assim, uma media¢do do conhecimento de si
em sua existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor
oportunidades de tomada de consciéncia sobre diferentes registros
de expressdo e de representagoes de si, assim como sobre as

dinémicas que orientam sua formacdo. (JOSSO, 2007, p. 419)



Ao relatar um momento da histéria de vida, pode-se construir elos
entre os saberes - disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais
(TARDIF, 2014) - dos professores em formagdo, que se concretizam e
ganham significado no ato de reflexdo sobre cada eixo desses saberes
diluidos nas vivéncias. Por essa razdo, considera-se importante a pesquisa
delineada nos pressupostos autobiograficos, em fung¢do de ajudar a colocar
em pauta experiéncias carregadas de subjetividades e de peculiaridades, as
quais contribuem para a promogdo e a discussio do conhecimento
cientifico.

O LUGAR DA CRIANCA NO MUNDO: UM OLHAR INFANTIL PARA
O BAIRRO

Cada subtema apresentado na Rede Tematica: Crianca e Cidadania;
Estudo do Lugar, e Consciéncia Ambiental, foi abordado de forma
integrada e linear, sempre tendo atengéo as diversidades no andamento do
planejamento, que ¢é flexivel e aberto. Dessa forma, as estagidrias, antes de
iniciarem as atividades relativas a tematica, estabeleceram uma espécie “de
acordo” com a turma, firmando um compromisso com a aprendizagem
entre as criangas e as estagidrias. Isso se deu ao apresentarem os mapas
orientadores, denominados pelas académicas, por serem considerados uma
estratégia de organizag¢io do dia.

Essa estratégia foi inspirada em um video disponivel na plataforma
do Youtube (https://www.youtube.com/watch?v=-YP-7160AZM&t=146s),
no canal Escola da Alvorada, que apresenta um trabalho de alfabetizagdo e
de letramento com a pedagoga Magda Soares, formada em Letras, doutora e
livre-docente em educa¢io. Ao inicio de cada aula, apresentava-se uma
folha A3 com a data do dia e com vérias imagens, as quais ilustravam o que
aconteceria na aula. A partir disso, iniciava a contextualiza¢do do tema, com
o conhecimento prévio das criangas, que era compartilhado nesse
momento.

Essa experiéncia dos mapas orientadores contribuiu para o
estabelecimento de uma estrutura organizacional da turma e a formagédo da



https://www.youtube.com/watch?v=-YP-7l6oAZM&t=146s

consciéncia das criangas em rela¢fio as temadticas ao conteudo e as atividades
que seriam aprendidas. Esse instrumento foi importante, pois se observou,
durante o periodo de monitoria, que as criangas se sentiam perdidas no
decorrer das aulas. Ser claro com o aluno e deixar transparecer os critérios
de uma determinada sequéncia didética é imprescindivel ao processo de
ensino e aprendizagem, sendo um dever do professor enquanto mediador
desse processo.

Aliado a estratégia dos mapas orientadores, ao final de todas as aulas,
cada crianca recebia uma folha com o intuito de promover o feedback das
propostas trabalhadas no dia. Nela, as criangas faziam consideragdes sobre
seu desempenho, sua participagio durante as atividades e acerca da
relevincia das atividades desenvolvidas (se gostaram delas ou nio). Isso
serviu de subsidio para o processo avaliativo, permeado pela
heteroavaliagdo, em que se coletam evidéncias do processo de formagio;
pela autoavaliacdo, momento em que o aprendiz olha para seu desempenho,
podendo destacar seus sucessos e fracassos; pela coavaliagdo ou avaliagdo
por pares que olham para um mesmo fenémeno, qualificando-o com suas
colocagdes (PEREZ, 2018). Assim, as narrativas das criancas permitiram
que as académicas avaliassem o planejamento a partir das consideragoes de
toda a turma, o que conduziu a um processo de (auto) reflexdo sobre as
praticas desenvolvidas e acerca da  aprendizagem que envolve o ser
professor.

Seguem, como exemplos, as narrativas dos feedbacks, os excertos
abaixo:

Aluno 1: “ Eu gostei de tudo, mas nao gostei dos graficos”.

Aluno 2: “ Eu gostei de ir brincar no pdtio e das figuras
geométricas”

Aluno 3: “Eu gostei da historia, ndo gostei de escrever sobre os
bairros e queria que repetissem o jogo dos baldes (ditado

»

estourado)”.

A partir dos retornos, as estagidrias puderam realizar a reflexidade
sobre as praticas pedagdgicas, o que permitiu que pudessem reconstrui-las e




transforma-las para dar conta dos desafios da docéncia, que sdo recorrentes
no perfodo de estidgio. Nesse sentido, Pérez Gémez (1992) define
reflexividade como:

[...] a capacidade de voltar sobre si mesmo, sobre as construgdes
sociais, sobre as intengbes, representagdes e estratégias de
intervencdo. Supoe a possibilidade, ou melhor a inevitabilidade de
utilizar o conhecimento a medida que vai sendo produzido, para
enriquecer ¢ modificar nao somente a realidade e suas
representagdes, mas também as proprias intengdes e o proprio
processo de conhecer. (p. 29)

O pensamento desse autor traduz a importincia de se pensar sobre a
pratica, com o propdsito de que se consiga realizar uma aprendizagem,
durante a docéncia, que seja pautada de novos significados, saberes, e que
também possa enriquecer o modo de se elaborar o planejamento das aulas
e de se desempenhar a¢des didatico-pedagdgicas, as quais devem modificar
a maneira de ensinar do professor e de aprender das criangas.

Em relacio ao primeiro subtema - Crianca e cidadania, a introdugéo
foi permeada por indagagoes acerca do conhecimento prévio das criangas a
respeito da tematica, isto é, sobre o que seria cidadania e o que significaria
ser cidaddo. A partir das consideracdes, foram abordados os direitos e
deveres da crianga e do adolescente, com auxilio de recurso tecnolédgico
(video). Logo apds a aprecia¢ao do video e didlogo com o grupo acerca do
contetido, os alunos sistematizaram o conhecimento em cartazes, que foram
elaborados em grupos e expostos & comunidade escolar.

Na sequéncia das atividades, as brincadeiras antigas e atuais foram
exploradas, uma vez que brincar ¢ direito da crianga. Para tanto, as criancas
realizaram uma pesquisa de campo junto a comunidade, tendo, como
objetivo, conhecer as brincadeiras que faziam parte do cotidiano de seus
familiares e de seus vizinhos durante suas infancias. Ap6s a socializagdo e a
discussdo em grupo, sobre os dados da pesquisa realizada, as informacoes
foram sistematizadas por meio de graficos de barras. Essa atividade

integrou diferentes componentes curriculares (matematica, portugués,
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geografia, histéria) e colocou em voga o protagonismo infantil em buscar e
analisar os dados que foram contetido da pesquisa.

Demo (2001, p. 16) defende que a “[...] pesquisa é o processo que
deve aparecer em todo o trajeto educativo, como principio educativo que é”.
Segundo o autor, pesquisa néo é s6 busca de conhecimento, nem pode ser
um ato isolado, mas ¢é, igualmente, uma atitude politica e processual de
investigacdo diante do desconhecido e dos limites que a natureza e a
sociedade nos impdem.

Com isso, é responsabilidade da escola, em parceria com a
comunidade e com os professores, desenvolver um trabalho em que os
alunos consigam cultivar e estimular a capacidade de se questionar,
investigar, indagar e, desse modo, possibilitar um processo de
gerenciamento das préprias ideias sobre o que ¢ vivenciado, abordado em
sala de aula. Assim, a pesquisa configura-se como uma grande aliada para
potencializar os sentimentos que despertam a curiosidade, a atengio ¢ a
observagio, podendo ajudar a florescer pequenos cientistas.

O segundo e o terceiro subtemas foram trabalhados de maneira
integrada, uma vez que a consciéncia ambiental reflete o estudo do lugar. O
“Estudo do Lugar” passou a ter, como introdu¢io os conceitos de mapa,
espaco e bairro, com o objetivo de estabelecer um conhecimento prévio do
que os novos eixos viriam apresentar. Para as propostas pedagégicas desse
eixo, empregou-se muito a pesquisa, colocando as criangas como sujeitos
ativos e autdénomos do processo de aprendizagem. A fim de potencializar
essa proposta, certos recursos foram utilizados, como mapas fisicos,
aplicativo do Google Maps e globo terrestre, com o intuito de que as
criangas pudessem localizar o pais, o estado, a cidade e o bairro onde
moravam.

Nessa direcao, foram realizadas atividades como um quiz, um jogo
de perguntas e de respostas, em que se formaram duas equipes. O principal
objetivo dessa atividade era acertar o maior ndmero de perguntas sobre o
conceito de bairro e tipos de bairro (industrial, residencial e comercial).
Partindo dessa linha de raciocinio, foi proposta, como tarefa, uma pesquisa
na comunidade, com moradores com a faixa etdria acima de 30 anos. Nela,
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havia alguns questionamentos, tais como: “Destaque um aspecto positivo e
negativo presente no bairro. Como era o bairro antigamente? E o que
mudou?”. As respostas da pesquisa foram apresentadas pelas criangas e
discutidas em grupo com a finalidade de saber como era o bairro
antigamente e o que as pessoas costumavam fazer.

O resultado do questiondrio realizado pelas criangas culminou na
proposta pedagégica de construir um livro a respeito dos bairros
pesquisados pela turma, dividido em trés capitulos, a saber: Tipos e Formas
de Moradias; Comunidade dos Bairros e Relacio com o Meio Ambiente;
Formas de Lazer dos Bairros. Para dar inicio a constru¢io do livro da
turma, as criangas tiveram o contato prévio com diferentes tipos de livros
(infantis, cientificos). Nesse momento puderam manused-los para

compreenderem como se dava suas organizagées, como €ram Suas

estruturas. As fotos da Figura 2 ilustram algumas atividades realizadas.
Figura 2: Contato com cartografia e livros

Fonte: registro das autoras

Ao abordar as nogdes de lugar, do meio em que se vive, Pontuschka
(2004, p. 267) defende que “o estudo do meio é um caminho politico que
estabelece uma relagdo viva e dindmica entre escola, a especificidade de seu
trabalho e a sociedade, com base nos relacionamentos e nas condicdes de
vida e trabalho” Nesse sentido, quando s3o abordadas atividades
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relacionadas a lugar, estd se resgatando o sentido de pertencimento e de
identidade social e cultural, bem como outros conceitos que sdo
importantes para o desenvolvimento espacial e temporal da crianga, a
exemplo de paisagem, territdrio, espago, tempo, cidadania.

Mendes et al. (2017, p. 155) também ressalta potencialidades de
explorar o lugar em que se vive, em sala de aula, afirmando que “[...] estudar
o lugar é compreender as implicagoes sociais, culturais e econdmicas de um
determinado grupo, é conhecer a si mesmo e as relagdes espaciais até entéo
estabelecidas pelos sujeitos”. E descobrir o papel de cada individuo
enquanto cidaddo no meio em que ele habita.

A proposta da constru¢do do livro permitiu o desenvolvimento da
autonomia, da pesquisa, do trabalho em grupo, da dic¢do, da leitura, da
escrita, e, sobretudo, evidenciou o sentido de pertencimento, da
compreensido do papel de cada estudante enquanto cidadao de seu bairro,
de seu lugar. Para ressaltar ainda mais o sentido de pertencimento e a
importancia do cuidado e da preservagio da natureza, em outro momento,
foi realizada uma saida de campo.

A turma se propds a realizar a missdo de recolher o lixo da rua da
escola. Nesse intuito, elas se tornaram os “herdis do lixo”. Foram recolhidos
quatro sacos de lixos com os devidos cuidados, os quais foram separados
pelas criangas nas lixeiras reciclaveis, produzidas anteriormente, e deixadas
na escola, pois ndo havia coleta seletiva no local. Nesse sentido, Viana et al.
(2019) destaca, em seus estudos, que ¢ muito importante que se inicie, nos
primeiros anos de escolaridade, o ensino da educagdo ambiental, j4 que é
nesse momento que comega a formagdo da personalidade e da cidadania. A
seguir, apresenta-se, na Figura 3, o registro dessa atividade.
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Figura 3: Her6is do lixo

W /

E preciso ressaltar que a cada aula era feita a apresentagdo dos mapas

Fonte: registro das autoras

orientadores, que continham imagens de como seria a aula do dia e, ao
final, as criangas produziam um feedback da aula, destacando os aspectos
positivos e negativos da proposta didria. Esses materiais resultaram em um
portfolio com a organizacao de todas as aulas, com os feedbacks das
criangas e com um grande mapa orientador que foi inserido na tltima folha
do portfélio. O referido mapa foi construido pelas criancas e nele ha
imagens que representam cada dia trabalhado no periodo do estagio, tendo
o intuito de delinear todas as aulas e de criar um mapa conceitual préprio
da turma.

Portanto, esse portifolio representa um compilado de producao de
conhecimento advindo de uma parceria entre estagiarias e criancas, visto
que ambos estavam inseridos em uma relagdo dialética de aprendizado.
Além disso, configura-se como um instrumento de autoavaliagio do
professor, pois concentra todo um trabalho, o qual pode servir de alento
para futuras propostas pedagoégicas. A seguir, na Figura 4 ¢ apresentado o
registro do portfélio:
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Figura 4: Portfélio do projeto de estagio

Fonte: registro das autoras

CONSIDERACOES FINAITS

A experiéncia formativa de estdgio, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, permitiu promover a transposicdo didatica, evidenciando a
importancia de um planejamento de ensino contextualizado. A inser¢do no
campo de atuagdo profissional, a escola, proporcionou as estagidrias -
professoras em formacao, uma dimensao do que é a pratica docente ao se
estar realizando o oficio de ser professor. Desse modo, foi uma experiéncia
que agregou na construcdo da aprendizagem do ser e do estar docente.

O estagio como um campo do conhecimento produz saberes
essenciais a construgio da identidade docente. Inserido em um
espaco/tempo que reflete a realidade, o académico consegue olhar para esse
contexto de um modo amplo a fim de que possa tragar caminhos e objetivos
que contribuirdo para uma determinada situagao. Logo, esse periodo inclui
a tomada de decisdes em que o protagonismo do futuro professor avulta-se
e transparece no decorrer de suas agdes. Assim, é construido o perfil que o
educador em formacao adotara quando estiver exercendo suas atividades
profissionais.
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Diante disso, ressalta-se a importancia de se repensar o estagio
enquanto disciplina do curriculo dos cursos de formagio para profissionais
da educagdo, pois ainda ha uma visdo fragmentada em relagio as disciplinas
metodolégicas e de fundamentos em detrimento do estagio curricular. Isso
se justifica pelo fato de que todo o conhecimento construido, no processo
de formagdo, permite que o sujeito se forme um professor critico, reflexivo,
a medida que pode vivenciar os desafios da pratica docente no decurso de
sua formagdo inicial. Assim, torna-se um processo integrado, construido ao
se experenciarem os diferentes saberes, que sdo mobilizados no decorrer
dos momentos formativos, a constitui¢ao de um profissional critico e (auto)
reflexivo.

Ainda, a proposta desenvolvida colocou em evidéncia a importancia
da participa¢do das criancas no processo de avaliagio. Em funcio disso, a
metodologia dos bilhetes avaliativos (feedbacks) se tornou um instrumento
fundamental na execug¢io de um planejamento reflexivo. Nesse sentido, os
mapas orientadores também se configuraram como uma estratégia de
organizacdo didria, que ajudaram a instigar os conhecimentos prévios dos
alunos. Esses materiais serviram de base para a constru¢do de aulas
baseadas no olhar horizontal (estagiarias e criangas) e, a0 mesmo tempo,
transversal, jd que as atividades foram pensadas de maneira integradas aos
temas contempordaneos transversais.

Nessa perspectiva, foi permitido que se ressaltassem os pontos
positivos das experiéncias vividas no campo de estigio, os quais
contribuiram para formagio académica das estagiarias, devido as propostas
pedagégicas em que puderam apresentar nog¢des das relagdes entre a teoria
e pratica. Isso colaborou para perceberem a importancia da serem docentes
reflexivas sobre as a¢des tomadas na hora de planejar as atividades didrias.
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INTRODUCAO

O Ensino interligado a Iludicidade pode contribuir para a
aprendizagem, atuando de maneira criativa e prazerosa. A Fisica no Ensino
Médio, por sua vez, é a disciplina em que os alunos demonstram maior
dificuldade e desinteresse, ligado mais especificamente aos calculos que a
disciplina propoe. Por se tratar da drea da Ciéncias da Natureza que explica

fendmenos que ocorrem no cotidiano, o que poderia ser um agente



