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APRESENTACAO

Trazer para o cendrio contemporéneo educacional as ferramentas
tecnoldgicas ¢ afirmar a importincia que tem ndo somente como
ferramental, mas principalmente como linguagem, no cotidiano do
processo ensino-aprendizagem.

Apresentar propostas inovadoras no ensino de linguas maternas e
estrangeiras ¢ o foco principal deste E-book.

Na composi¢do deste E-book, temos interessantes artigos que
traduzem essa realidade atual com temdticas que caminham pelo
Letramento, Educac¢do Especial, Alfabetizacdo e Tecnologia Digital,
Educa¢do Domiciliar Bilingue, EAD (Educa¢do a Distancia), Politicas
Publicas, Literatura, Educagio Infantil, TIC (Tecnologia da Informacao e
Comunica¢io) e Macroletramento.

Com o advento da tecnologia digital educacional, esperamos que a
produgdo cientifica aqui oferecida possa contribuir para refletirmos e
aprofundarmos sobre o processo educacional.

Boa leitura!

Sabrina Guedes de Oliveira



ALFABETIZAR LETRANDO: A ESCRITA
ORTOGRAFICA NO CONTEXTO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO

Fabia Magali Santos Vieira
Zenilda Rodrigues Silva

Isabela Dias Moraes

Floréncia Vieira Pacheco Andrade

Gisele Cunha de Oliveira

INTRODUCAO

Os professores, especialmente os de Lingua Portuguesa, vém
enfrentando um enorme desafio em relagio a escrita dos estudantes do
ensino fundamental, médio e até do ensino superior, visto que a formagéo
académica desses professores ndo aprofunda estudos importantes sobre os
processos de aquisicgdo da lingua, da alfabetizagdo e do letramento,
dificultando, assim, a compreensdo e o enfrentamento das falhas de escrita,
principalmente as relacionadas ao processo de alfabetizagao.

O cenario educacional e as exigéncias dos sistemas norteadores do
processo escolar tém provocado, portanto, considerdvel inquietude ao
docente, levando-o a repensar seu papel enquanto responsavel por ensinar o
ato de escrever, conforme as regras gramaticais, mas sem provocar ou
incentivar o preconceito linguistico, respeitando a bagagem cultural
empregada pelos alunos em seus textos e ensinando as regras normativas da
escrita e seu uso adequado.

Essa inquietude e a necessidade de compreender melhor os “erros”
cometidos pelos alunos em seus textos tém levado muitos professores da
Educagdo Basica a frequentarem cursos de capacita¢do e a se envolverem



com projetos universitarios. Este trabalho objetiva, portanto, apresentar
reflexdes das atividades realizadas no 4mbito do subprojeto do curso de
Pedagogia, denominado Alfabetizagdo e (Multi)Letramento, vinculado ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
coordenado pela Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes). O
PIBID, financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES/MEC) tem como objetivo proporcionar aos
académicos dos cursos de licenciatura o exercicio de atividades pedagédgicas
em escolas puablicas de ensino basico, associando, dessa forma, as teorias
apreendidas na academia com as praticas escolares.

O subprojeto do curso de Pedagogia, denominado Alfabetizagéo ¢
(Multi)Letramento, realizou, em 2018 e 2019, um trabalho pedagdgico
nessa area do conhecimento, contribuindo com o desenvolvimento dos
niveis de escrita dos estudantes dos 6° e 7° anos, do Ensino Fundamental II,
em trés escolas publicas de Montes Claros, MG. Este subprojeto se
desenvolveu em parceria com o Nucleo Interdisciplinar de Tecnologias
Digitais na Educa¢do (Educar), da Unimontes, e teve como objetivos
primordiais, conforme Vieira (2018), atuar junto ao curso de licenciatura de
Pedagogia da Unimontes, contribuindo com o processo de formagio
académica e a inser¢do dos universitdrios nas escolas da rede publica de
educagéo basica, integrando, dessa forma, o ensino basico regular ao ensino
superior, proporcionando, desse modo, a associagio entre as teorias
aprendidas na academia e as praticas educacionais na busca por
metodologias interventivas capazes de minimizar os problemas
relacionados ao campo da alfabetizacio e letramento.

Considerando a importancia de cumprir um dos objetivos do PIBID,
que consiste em proporcionar aos académicos a inser¢do no cotidiano
escolar, este subprojeto propds a identificacdo e andlises das dificuldades
enfrentadas pelos estudantes, no processo da aquisicdio da escrita e a
realizagdo de estudos que buscassem minimizar os desafios detectados.

Sendo assim, este Projeto Educacional de Intervengdo (PEI) tragou
como objetivo geral desenvolver atividades que contribuissem para a



elevacio dos niveis de escrita dos estudantes dos 6° e 7° anos, do Ensino
Fundamental II, de trés escolas publicas, utilizando as Tecnologias Digitais
da Informagio e Comunicagao (TDIC) como recurso didatico, visto que os
estudantes, apesar de ja se encontrarem no Ensino Fundamental II, ainda
apresentavam dificuldades relevantes no processo de aquisi¢do da escrita.
Assim, foram priorizados o planejamento, a execugdo e avaliagdo de
atividades que contribuissem para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e da escrita ortogréfica, o desenvolvimento de habilidades do
multiletramento digital e a produgéo de textos como pratica social.

Na elaboragao dos passos metodologicos, este estudo tomou como
embasamento teérico os estudos de Lemle (1991) sobre a superagdo das
complicagdes do sistema de escrita, da categorizacdo das falhas de escrita
dos estudantes em primeira, segunda e terceira ordem e os estudos de
Cagliari (2009) sobre a importincia de o estudante compreender a variagdo
fonético-fonolodgica e relaciond-la aos elementos graficos da escrita.

Foi realizada uma Atividade Inicial (AI), produgio de texto que
objetivou a identifica¢éo e classificagdo dos niveis de escrita dos alunos e a
selecdo dos participantes do PEL As ac¢des interventivas foram subdivididas
em quatro modulos didaticos que abrangeram conhecimentos tedricos e
praticas de escrita. Posteriormente, para avaliar o desenvolvimento dos
alunos em relagéo a escrita, foi realizada uma Atividade Final (AF), a qual
consistiu na produgao de um texto do género digital blog.

A amostra de investigacao foi constituida por 43 estudantes dos 6° e
7° anos do Ensino Fundamental II, por cometerem falhas de escrita de
primeira e segunda ordem, principalmente.

Este PEI foi fundamentado em estudos sobre o ensino da Lingua
Portuguesa, fun¢des da linguagem, alfabetizacio e letramento dos seguintes
autores: Andrade (2018), Bakhtin (1999), Brasil (1998), Cagliari (2009),
Coscarelli e Ribeiro (2005), Lemle (1991), Marcuschi (2008, 2010) e Soares
(2014).



A FUNCAO DA LINGUAGEM: COMUNICACAO E INTERACAO

Segundo apontamentos realizados por Andrade (2018), a ideia do
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa empregada nesta investigacio
diz respeito a linguagem enquanto instrumento de comunicagio e
interagao, sendo a lingua um mecanismo de praticas de discurso, inserido
em um dado contexto sociocultural. Conforme argumenta Bakhtin (1999)
“[...] a interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.”
(BAKHTIN, 1999, p. 123).

Nesse sentido, ¢ importante analisar a lingua e sua funcionalidade
sob a concepgdo de que a “[...] lingua vive e evolui historicamente na
comunicagdo verbal concreta, nido no sistema linguistico abstrato das
formas da lingua.” (BAKHTIN, 1999, p. 124). Marcuschi (2008) corrobora
com esse conceito, afirmando que “[...] a lingua é um conjunto de praticas
sociais e cognitivas historicamente situadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 60).

Sendo assim, ndo ha como obter sucesso com um ensino
descontextualizado, sendo  fundamental, portanto, inserir nos
planejamentos pedagégicos agdes da vivéncia dos estudantes, e foi nesta
perspectiva que este subprojeto elegeu os recursos tecnoldgicos como meios
significativos para a efetivagdo do processo de ensino-aprendizagem,
relativos a escrita ortogréfica, desafio imposto aos educadores.

Coadunamos com Andrade (2018) ao considerarmos a lingua como
forma de agdo e de interagéo entre os homens na sociedade, a qual consiste
nio s6 num intercAmbio comunicativo, mas principalmente no
estabelecimento de trocas afetivas, cognitivas e sociais. Dessa forma, o
enfoque do ensino de Lingua Portuguesa, nesta pesquisa, foi o
desenvolvimento de atividades contextualizadas e significativas. Nesse viés,
foram priorizadas as ideias defendidas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN): terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental,
ressaltando que “[..] um movimento metodolégico de ACAO >
REFLEXAO > ACAO que incorpora a reflexdo as atividades linguisticas do
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aluno, de tal forma que venha a ampliar sua competéncia discursiva para
praticas de escuta, leitura e produgéo de textos” (BRASIL, 1998, p. 65).

DESAFIOS AOS MESTRES: DA ALFABETIZACAO AOS
MULTILETRAMENTOS

Para os professores regentes de aulas, especialmente os que se
dedicam ao trabalho com a Lingua Portuguesa, o fato de encontrar
estudantes que chegaram ao Ensino Fundamental II e, até mesmo, ao
Ensino Médio sem dominarem aspectos basicos da escrita ortografica vem
representando desafios enormes.

No cumprimento da fun¢do de mediadores do conhecimento, os
professores de Lingua Portuguesa necessitam dominar as teorias a respeito
das especificidades do processo de alfabetizagio, a fim de conseguirem
intervir para sanar ou minimizar os problemas detectados nas produgdes
escritas dos alunos. Sendo assim, este estudo incorpora o desejo de muitos
professores ao associar as teorias as praticas pedagogicas, possibilitando
analises e apontando caminhos possiveis para consolidar o processo da
alfabetizacdo.

Segundo Soares (2014), enquanto a alfabetizacdo se relaciona ao ato
de o estudante adquirir competéncias para executar a leitura e escrita com
autonomia, dominando, dessa forma, os mecanismos da lingua escrita; o
letramento envolve os aspectos das praticas sociais incorporadas pelo ato da
leitura e escrita. Logo, a autora diferencia os conceitos de alfabetizagio e
letramento e orienta quanto ao trabalho com as especificidades de cada
elemento. Soares postula que letramento é o “[...] estado ou condigdo de
quem nio apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais
que usam a escrita” (SOARES, 2014, p. 47). Sendo assim, conforme as ideias
defendidas por essa autora, ensinar a ler e escrever é capacitar o estudante
para interagir, de forma consciente, em seu contexto sociocultural,
transformando o individuo em um ser ativo e participativo nas diferentes
situagoes e esferas sociais.



Nesse sentido, ndo basta ensinar ao estudante a ler e escrever. E
preciso associar a alfabetizacdo ao letramento, em uma ag¢éo de alfabetizar
letrando, em contexto cognitivo pratico de ensino-aprendizagem, visto que,
para o alcance dos objetivos em ensinar, “[...] o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever no contexto das préticas sociais
da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo
tempo, alfabetizado e letrado” (SOARES, 2014, p. 47).

Neste estudo, foi priorizada a juncdo entre alfabetizacdo e
(multi)letramento, uma vez que foi nossa pretensido elaborar e executar
acoes educativas contextualizadas. E nessa perspectiva, portanto, que este
PEI foi elaborado, em uma construgdo de letramento nio sé individual, mas
também coletiva, na qual os estudantes, em um contexto mediado pelas
TDIC, pudessem construir o préprio letramento, aprendendo em uma
situagéo real de comunicagio.

Conforme Andrade (2018), é necessario ensinar o estudante a
comunicar-se, auxilid-lo a perceber, a se expressar, a construir uma visdo
critica das diversas formas de expressdo, ampliando sua percep¢do no
entendimento de qualquer linguagem, principalmente porque vivem em
espagos de aprendizagem que pretendem incorporar gradativamente o uso
das tecnologias e, com isso, a intensidade da informagéo verbal e da visual
exige compreensio ¢ reestruturagéo da forma como estdo acostumados a ler

€ €SCrever.,

AS TDIC RECONFIGURANDO O ENSINO-APRENDIZAGEM

E inegavel a crescente influéncia dos aparatos tecnolégicos no modo
de vida das pessoas: leitura, escrita, interacdo, pesquisas, estudos e, até
alimentagéo e medicamentos sdo acessados mediante as redes digitais. Logo,
um planejamento pedagdgico, que pretende ser contextualizado, deve ser
permeado com agdes educativas que englobem as TDIC. Coscarelli e
Ribeiro (2005) discorrem sobre o desenvolvimento da tecnologia,
argumentando que:



O impacto da tecnologia da informagdo e comunicagdo estd
provocando mudangas graduais, porém, muitas vezes, radicais no
trabalho, na educagéo e, de um modo mais geral, em nosso estilo
de vida. A sociedade tem que utilizar, da melhor maneira, as
tecnologias disponiveis (COSCARELLI; RIBEIRO, 2005, p. 20).

Nesse sentido, os estudantes necessitam adquirir competéncias
exigidas para o uso adequado das TDIC, vivenciando momentos de
aprendizagens contextualizadas de associagdo das teorias escolares com as
praticas cotidianas. O trabalho com a alfabetizacdo e o multiletramento,
temas priorizados neste PEIL, foi planejado com atividades de escrita
voltadas para o ambiente tecnoldgico.

Para isso, elegemos o blog, como recurso didatico, em que os
estudantes pudessem produzir e publicar seus textos, atraindo, assim, a
atencdo dos aprendizes para a escrita, visto que suas produgdes seriam lidas
e comentadas pelos colegas. Foi nesse contexto, portanto, que este estudo
tragou ag¢des de escrita, envolvendo as TDIC, no uso do blog, enquanto
espaco para construc¢do do conhecimento e interagio entre os envolvidos no
PEL Segundo Marcuschi (2010), os blogs exercem as fung¢des de géneros

digitais, nos seguintes termos:

[..] os blogs funcionam como um didrio pessoal na ordem
cronoldgica com anotagées didrias ou em tempos regulares que
permanecem acessiveis a qualquer um na rede. Muitas vezes, sdo
verdadeiros didrios sobre a pessoa, sua familia ou seus gostos e
seus gatos, cdes, atividades, sentimentos, crengas e tudo o que for
conversavel. (MARCUSCH]I, 2010, p. 72)

Nesse sentido, o blog foi selecionado nesta investigagdo por
propiciar oportunidades de os estudantes serem alfabetizados em um
contexto de multiletramento digital, despertando o gosto pelos estudos,
visto que as a¢des de aprendizagens foram contextualizadas com recursos
tecnoldgicos da vivéncia dos aprendizes.

Nesse cendrio, foi elaborado, executado e analisado um PEI,
utilizando as TDIC como recurso didético, reafirmando a necessidade de
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investimentos em novas metodologias educativas para contribuir na

superac¢io das dificuldades detectadas no processo ensino-aprendizagem.

ALFABETIZACAO E (MULTI)LETRAMENTOQO: DESENVOLVIMENTO
DO PEI

Esse PEI se desenvolveu pela metodologia da pesquisa-acdo e
fundamentou-se na necessidade de contribuir para superar ou minimizar as
dificuldades referentes a escrita, apresentadas por estudantes dos 6° e 7°
anos do Ensino Fundamental II. As a¢des realizadas neste projeto seguiram
os seguintes passos: aplicacdo da Al, a qual consistiu na produgdo de um
texto do género autobiografia, objetivando diagnosticar as dificuldades de
escrita no processo da alfabetizagfio, quanto aos niveis e falhas, presentes na
escrita dos participantes; atividades praticas do PEI, desenvolvidas em
quatro médulos, objetivaram possibilitar ao estudante o desenvolvimento
de competéncias de escrita, que pudessem minimizar as dificuldades
detectadas, quanto ao processo de alfabetizagéo, utilizando principalmente
textos multimodais, em contextos digitais; realizagdo da AF, produgio de
um texto do género digital, simulando a pagina de um blog, a fim de servir
como recurso para andlise e comparacdo dos resultados obtidos apds a
realizagdo do PEL

A partir da coleta de dados iniciais, foi possivel tragar metodologias,
que possibilitaram pesquisar o desenvolvimento de préticas de escrita e
atividades interventivas para amenizar as dificuldades apresentadas pelos
estudantes, consoante ao processo de alfabetizacdo e niveis da escrita.
Assim, ficaram evidenciadas as contribuicbes que este estudo pode
propiciar a educagio, visto que buscou intervir sobre um problema real
enfrentado pelos educadores.

Como levantamento de dados iniciais, foi aplicada uma produgio
textual do género autobiografia a um total de 200 estudantes dos 6° e 7°
anos, do Ensino Fundamental I, das trés escolas publicas selecionadas pelo
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subprojeto de pedagogia. Dentre esse universo de participantes, 43 foram
selecionados para participar da interven¢do. Desses selecionados, 5 se
encontravam em nivel de escrita sildbico-alfabético e 38 em nivel alfabético.
Todos apresentavam como predominancia falhas de 1* ou 2* ordem na
escrita. Assim ficou definido o corpus de andlise composto por 43
produgoes textuais.

Ao analisarmos a Al, enquadramos as falhas detectadas na escrita
nas categorias defendidas por Cagliari (2009), destacando o seguinte
cendrio: de um total de um mil e cento e dez “erros” cometidos pelos
estudantes, ressaltamos categorias relevantes para a efetivacdo do processo
de alfabetizacio do estudante, tais como o “Uso indevido de letras” (122
falhas) e a “Juntura intervocabular e segmenta¢io” (91 falhas), as quais
indicam que os estudantes nio dominavam a correspondéncia linear na
formagido da sequéncia dos sons e letras e ainda faziam a jungdo ou
segmenta¢do de palavras em reflexo da oralidade. As intimeras falhas
cometidas por “Transcri¢ao fonética” (182 falhas), também, confirmaram a
transcri¢do da fala na escrita. Sendo assim, pela anélise de falhas de escrita
ancorada em Cagliari (2009) e fazendo a jun¢éo com as teorias defendidas
por Lemle (1991), ficou evidenciada a concentragdo de falhas de 12 e 22
ordem, demonstrando uma emergéncia de intervengao.

Outras duas categorias que merecem aten¢do foram “Uso indevido
de letras maitisculas e mindsculas” (180 falhas) e “Sinais de pontuagao” (211
falhas). Essas categorias acabam por se relacionar, pois se o estudante niao
pontuar adequadamente o seu texto, certamente apresentard dificuldade no
emprego das iniciais maitsculas. Em relagdo a esse aspecto, ¢ importante
destacar que muitos estudantes ndo aprenderam com propriedade a
caligrafia do alfabeto cursivo, o que reflete no desconhecimento do tragado
das letras maitisculas ou em seu uso deliberado no meio das frases. Quanto
a pontuagdo, uma das ultimas etapas do aprendizado proposta por Cagliari
(2009), torna-se compreensivel o fato de muitos alunos nio a usarem, pois
ainda mantém em suas produc¢oes de texto a escrita espontanea, o que néo
inclui uma pontuagio formal.



Em relagdo aos “Acentos gréaficos” (129 falhas) e “Problemas
sintaticos” (87 falhas) que, também, estdo entre as etapas finais da aquisi¢cdo
da escrita, bem como as falhas de 3* ordem que englobam um saber
ortografico mais aprofundado, mantendo a troca apenas entre letras
concorrentes, ndo ¢ surpresa que estejam entre dificuldades dos estudantes
dos 6° e 7° anos, visto que tais dificuldades costumam persistir até no
Ensino Médio e superior.

Diante desse cendrio, o PEI foi elaborado e desenvolvido com o
objetivo de possibilitar ao estudante metodologias para aquisi¢do de
habilidades da escrita e superacdo das lacunas deixadas pelo processo de
alfabetizagéo, tendo como embasamento, para elaboragio das atividades de
intervengdo, a teoria sobre o processo de aprendizagem, intitulada
Metaforas para o aprendizado no século XXI, defendida pelo pesquisador
Thornburg (1996), a qual enquadra a busca pelo conhecimento em quatro
médulos de aprendizagem: Conhecendo, dialogando, refletindo e
praticando.

O primeiro médulo denominado Conhecendo, objetivou discutir as
caracteristicas dos textos multimodais, bem como compreender as
contribui¢oes das ferramentas das TDIC (computador, internet, games,
videos, slides) para o processo de desenvolvimento da escrita dos
estudantes. A proposta de intervencgdo foi apresentada a eles a partir de
slides e videos, que destacaram a interagdo entre as varias linguagens, sons,
palavras, imagens, cores, movimentos na construcio dos sentidos dos
textos. No laboratério de informatica, tiveram também a oportunidade de
conhecer e identificar as func¢des do blog, como recurso de aprendizagem
que envolve varias habilidades de letramento em contexto digital. Assim,
por meio do acesso a alguns blogs', dentre outros com temadticas escolares,
os estudantes puderam analisar os temas abordados em cada um, expor a

! <http://blogdosjovensleitores.blogspot.com/> e http://galerinhaonline.blogspot.com/.


http://galerinhaonline.blogspot.com/

opinido sobre quais das paginas visitadas se mostravam mais dinimicas,
instigando-os, ainda, a pensar sobre qual assunto seria interessante criar um
blog.

O segundo médulo, Dialogando, possibilitou o didlogo e a interagao
entre os participantes ao realizar debates e exposi¢des orais a respeito de
tematicas instigantes contempladas nos géneros textuais histéria em
quadrinho, propaganda e charge. O objetivo foi desenvolver a competéncia
do uso da lingua oral e a capacidade de debater de forma sustentada,
desenvolvendo argumentos e contra-argumentos. Ao final do médulo, os
estudantes produziram coletivamente um infografico, texto multimodal por
exceléncia, aplicando assim os conhecimentos adquiridos.

O terceiro médulo, Refletindo, promoveu o contato dos estudantes
com diferentes textos, a fim de que pudessem analisar a abordagem de um
mesmo assunto em géneros textuais diferentes e, assim, construir o seu
letramento, entendendo que hé diversas formas de escrever e compartilhar
uma mesma ideia. Concomitantemente, as atividades se voltaram para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e escrita ortografica usando
dindmicas que brincavam com as formas convencionais de se pensar e
escrever as palavras. Quatro atividades se destacaram: “Vamos de carona
nesta viagem”, envolvendo um trabalho com o visual das letras e palavras,
de forma que os elementos graficos pudessem representar visualmente o
significado; “A maneira dos antigos” apresentou fatos, situagées problemas,
personagens e espacos, a partir dos quais deveriam ser produzidos
pequenos textos; “Pausa para criar” explorou alguns quadrinhos com
desenhos para os quais se deveriam elaborar os textos verbais dos baldes e
ainda didlogos organizados em baldes em que se deveriam criar desenhos
adequados aos contextos; Na “Corrida das letras”, um jogo de tabuleiro,
explorou-se as letras do alfabeto em associagdo com os nomes de cada
estudante.

Por fim, o quarto moddulo, Praticando, objetivou aplicar os
conhecimentos de escrita, adquiridos no PEI, a partir da utilizacio das
ferramentas da tecnologia (computador, internet, textos multimodais) com
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a produgido de postagens para a publicagdo em um blog, criado por cada
turma de intervengio nas escolas em que o projeto foi desenvolvido.

Todas as atividades realizadas ao longo deste trabalho foram
fundamentadas e analisadas de forma continua e qualitativa, priorizando as
novas aquisi¢des de habilidades de escrita de cada estudante envolvido. Os
estudantes foram acompanhados de forma sistematizada pelos académicos
bolsistas do curso de pedagogia, propiciando um atendimento
individualizado, em que se valorizou, numa relagdo de confianga, reforcar a
compreensido de que a escrita ortografica ¢ necessdria para a eficiéncia da
comunicagao escrita.

Apos a conclusido do PEI, foi aplicada a AF, que abordou a simulagéo
da escrita de uma pégina de blog, sendo realizada com o objetivo primordial
de verificar o progresso dos estudantes quanto ao processo de alfabetizagdo
e letramento e se houve avango quanto as falhas da escrita detectadas na Al
Nessa etapa, ficou evidenciado um consideravel avanco quanto ao
desenvolvimento da consciéncia fonolédgica, demonstrada pela escrita
adequada dos textos dos estudantes participantes do PEI, reduzindo em
média 50% ou mais das falhas em cada categoria de escrita.

Na AF, as categorias “Transcri¢do fonética” (99 falhas) e “Sinais de
pontuagdo” (119 falhas) ainda mantiveram um ndmero elevado de
ocorréncia em relagdo a Al, o que se justifica pelo fato de os estudantes
selecionados apresentarem uma escrita mais espontinea, em nivel
alfabético, que ainda se distancia da norma ortograéfica.

Importante destacar que as atividades realizadas na intervenc¢éo nio
se restringiram a atividades restritas de alfabetizacdo quanto a
correspondéncia de fonemas em letras ou a formagdo de grupos sildbicos,
por exemplo. Ao envolver atividades propiciadoras do letramento, ao
mesmo tempo se trabalhou com a compreensio e expressio de significados,
a construcdo dos sentidos bem como a conscientizacdo da necessidade de
seguir as regras ortograficas em beneficio da melhor expressio escrita do
texto.
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Os resultados das agées do PEI apontaram para a necessidade de
revisido das praticas de alfabetizagdo e letramento adotadas no processo de
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, a fim de que surjam
alternativas didaticas que tornem o ensino da escrita ortografica objeto de
estudo e reflexdo. As estratégias de ensino precisam partir dos dados
coletados em sala de aula em avaliagbes diagndsticas, priorizando tanto a
habilidade do aluno em produzir textos quanto em representa-los segundo
a ortografia. O professor pesquisador percebe que ao chegar ao nivel
alfabético da escrita o estudante ja se sente mais a vontade para produzir
textos, pois consegue se expressar em uma linguagem espontanea, mas o
trabalho ndo se encerra nesse estdgio. E necessdrio avangar na tarefa de
ensinar a escrever segundo a norma ortogréfica

COMPARACAOQ ENTRE AS FALHAS COMETIDAS NA AIE AF

Seguindo as teorias defendidas por Lemle (1991) e objetivando
maior compreensdo dos trabalhos realizados nesta pesquisa, as falhas
cometidas pelos estudantes, participantes do PEI, foram categorizadas,
ainda, em trés niveis de escrita, abrangendo falhas na correspondéncia
linear entre as sequéncias dos sons e as sequéncias das letras (falha de 12
ordem); transcricdo fonética (falha de 22 ordem) e avanco no saber
ortografico e na escrita, mas persiste a troca entre letras concorrentes (falha
de 32 ordem).

As falhas da escrita foram analisadas tanto na Atividade Inicial
quanto na Atividade Final, o que permitiu elaborar um comparativo do
desempenho dos alunos. Na falha de 1° ordem, o estudante progrediu ao
diminuir os “erros” de 291 para 183; na 22 ordem, foi de 276 para 141;
enquanto na 3* ordem, conseguira reduzir de 356 para 171 as falhas
cometidas nas produgdes textuais.

Entre os estudantes que participaram da intervenc¢do, ficaram
evidentes as falhas cometidas nos niveis de 1* e 22 ordens, tanto na Al
quanto na AF. Mesmo que seja perceptivel uma redugio na ocorréncia das
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falhas, as andlises demonstraram uma necessidade de metodologias
educativas que visem ao desenvolvimento dos processos cognitivos no
campo da escrita, principalmente para os alunos que se encontram em
defasagem em seu processo de alfabetizagdo, pois esses apresentam um
distanciamento da escrita alfabética & ortografia da lingua materna.
Importante observar que a medida que os alunos se apropriam das
arbitrariedades do sistema da escrita, os tipos de falhas cometidos vao se
modificando, quando se sentem seguros para escrever, as falhas de 12 ¢ 22
ordens sdo superadas, persistindo as falhas de 32 ordem, até se chegar ao
dominio ortografico.

A proposta de envolver o multiletramento e o uso das TDIC no
processo de interven¢do mostra-se significativa, principalmente quando o
aluno avancga para o Ensino Fundamental II apresentando essa defasagem
na escrita, pois associado a dificuldade de avangar em habilidades de leitura
e escrita estd o estigma do préprio estudante e dos colegas ao julgar-se
como incapaz de aprender. O uso de recursos digitais como 4udios, videos,
gamificacdo e o acesso as informagbes, por meio da internet e sua
linguagem multimodal, desperta um novo interesse por alfabetizar-se e
letrar-se, também, digitalmente.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos dados permitiu a identificagdo do elevado indice de
ocorréncias de desvios ortogréficos presentes nos textos dos alunos do
Ensino Fundamental II, que compuseram a amostra deste trabalho,
demonstrando, dessa forma, a urgéncia para promog¢do de acgdes
pedagoégicas que possam possibilitar aos alunos conhecimentos
imprescindiveis para uma aquisicdo de habilidades necessdrias para
execu¢do de uma escrita que siga as normas ortograficas da Lingua
Portuguesa.

Na AI produgéo textual do género autobiografia, foi observado que
a majoria dos estudantes tem dificuldades em escrever de acordo com a

23



ortografia padrdo. Muitos deles ainda se baseiam nos saberes da oralidade
na construgdo de suas hipédteses, demonstrando pouco dominio em relagao
as convengoes da escrita, como ficou comprovado pelos “erros” cometidos
tanto em relagdo as construcdes ortograficas quanto sintaticas.

Esta andlise foi muito significativa, porque possibilitou maiores
conhecimentos dos fatores que influenciam na escrita dos discentes e, com
isso, oferece uma possibilidade para intervengio significativa e produtiva no
processo de escrita, ensinado em sala de aula. Por esse prisma, fica evidente
a caréncia de investimento em ag¢des para capacita¢do dos professores de
Lingua Portuguesa para atuarem como mediadores no processo de
aquisicdo das habilidades necessarias para o aluno efetuar com seguranga
sua escrita.

A partir deste trabalho, constatamos mais uma vez, que o professor
precisa assumir o papel de pesquisador em sala de aula, ampliando o
alcance de suas a¢des, visto que para auxiliar o estudante a “escrever certo”
e a0 mesmo tempo a “perder o medo de escrever” pressupde tornar a escrita
e a ortografia um objeto de ensino e aprendizagem, ou seja, por meio da
reflexdo junto aos alunos, promover um ensino sistemdtico. A passagem da
escrita alfabética & escrita ortografica torna-se essencial para que os
estudantes, e at¢é mesmo o professor, possam passar da percep¢io dos
aspectos formais da lingua para a discussio das relagdes de sentido
promovidas pelas escolhas das palavras e pelo estilo da linguagem.

Além da contribui¢do para enfrentamento das dificuldades de
escritas, o PEI foi um 6timo espago de vivéncia para os académicos
refletirem sobre a alfabetizacdo e letramento, levantarem e testarem suas
hipdteses sobre esses processos. E almejado, portanto, que esta anélise
provoque a reflexdo por parte daqueles que alfabetizam e que ensinam a
lingua materna, visto que compete a eles a responsabilidade de
proporcionar condi¢bes para que o aluno se insira no mundo da escrita.
Para isso, € necessario, pois, repensar a pratica docente para adequa-la aos
novos desafios no fazer pedagégico, o que implica em ter disponibilidade
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para a pesquisa, para uma reflexdo constante e para as mudangas, de
produgdo textual, que emergem a cada momento.
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ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL
EM TEMPOS DE PANDEMIA: REALIDADE E DESAFIOS

Marcia Duarte Galvani

Milena Lucania de Freitas

INTRODUCAO

Em 11 de mar¢o de 2020, a Organizagdo Mundial (2020) da satude
declarou que o mundo estava passando por uma pandemia, ocasionada pela
COVID-19, e considerou como medida mais eficaz para o controle dessa
doenga o isolamento social.

Com isso, paises do mundo todo tiveram que repensar sua forma de
trabalho, de convivio social e as escolas, em especial, precisaram remodelar
sua atuagfo, saindo do modo presencial para um ensino feito a distancia.
Essa situagfio inusitada, instaurada pela pandemia e o isolamento social,
trouxe importantes questdes sobre como as familias dos alunos publico-alvo
da Educacéo Especial estariam se organizando em relagéo a essas criangas.

De acordo com Reimers e Schleicher (2020), dentre as maiores
preocupagdes dos profissionais da educagdo estava o modo como seria
disponibilizada a infraestrutura digital e como esta seria gerenciada; quais
os cuidados necessarios para satide mental e emocional dos estudantes; e
como seriam organizadas as atividades nas plataformas online, de modo a
serem obtidos os melhores resultados possiveis, ou pelo menos semelhantes
ao das praticas em sala de aula. Tais questionamentos instigaram as pessoas
envolvidas com a educa¢io no mundo todo, principalmente os professores,
a reposicionar sua forma de trabalhar.

Secretarias da Educacao de varios municipios estao reorganizando o
trabalho escolar, provendo-o com ferramentas tecnoldgicas, para assim
poder levar o ensino até a residéncias dos estudantes. A rede de puablica de
ensino, analisada neste estudo, estd buscando preparar sua equipe e



reorganizar o ensino, em conjunto com profissionais da educagio, para o
oferecimento das aulas e atividades pedagégicas pelo modelo virtual, com
ferramentas que auxiliem nesse processo ainda novo para vérios professores
que estdo acostumados com a sala de aula. Ja na rede privada, veremos que
a reorganizag¢do do ensino por meio de tecnologias processou-se de forma
bem mais rdpida.

Diante dessa situa¢do de crise na satde publica mundial, refletir
como estd sendo reconfigurado o ensino se faz necessario, para assim poder
auxiliar nas discussées que a pandemia da covid-19 suscitou no d4mbito da
educagdo. Analisou-se neste estudo como esta a situagdo do Brasil, mais
especificamente, de uma cidade de médio porte do interior do estado de Séo
Paulo. Buscaremos analisar como esta sendo oferecido o ensino a distancia
na rede publica e em uma escola privada desse municipio para criancas
publico-alvo da educagio especial.

Segundo Santos (2020), a sociedade impde muitas limitagdes as
pessoas com deficiéncia, de tal forma que, muitas vezes, sintam-se como
que confinadas em um isolamento permanente. O interesse em investigar a
tematica deste estudo partiu de reflexdes do Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre a Escolarizacdo da Pessoa com Deficiéncia- GEPEPD. Foram
propostas discussées e pesquisas para entender como estd o ensino para os
alunos PAEE', e quais vém sendo as orienta¢des das instituicées
governamentais e as agdes concernentes & educagido a distdncia desses
estudantes em tempos de isolamento social por conta da pandemia.

O fechamento das institui¢oes de ensino, significam interromper o
processo de aprendizagem para todos os estudantes, principalmente no caso
dos alunos publico-alvo da educagio especial. O apoio dado a crianga PAEE
em cada ambiente familiar apresenta pontos criticos, sendo ele fundamental

' O decreto n° 7.611, de 2011, considera como publico-alvo da educagio especial (PAEE) as

pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 2011).
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para manter os estudos fora do contexto da escola. Tal realidade gera
preocupagio quanto ao desenvolvimento desses sujeitos, pois muitas vezes
nas casas ndo had ambientes favordveis para a crianca estudar ou os
familiares nao tém tempo para auxiliar a crianc¢a, entre outros requisitos
necessdrios para acompanhar a crianca em seu ensino-aprendizagem.

Este trabalho visa dimensionar reflexdes sobre esta realidade
emergente, ele busca contribuir com novas perspectivas de enfrentamento
desta situagdo educacional e abrir outras possibilidades e agdes para com as
criancas PAEE. Constatamos ndo haver ainda trabalhos sobre a temitica, e
esperamos que com os resultados deste estudo possamos contribuir para
demais pesquisas sobre a escolarizagéo desses sujeitos durante a pandemia,
cujo fim ¢ incerto. Além de inspirar novos estudos sobre estratégias a serem
adotadas agora, nesses tempos dificeis, e no futuro, que esperamos estar
proéximo.

Com isso, neste estudo de caso propos-se responder os seguintes
objetivos: (a) analisar como estd sendo oferecido o ensino a distancia com
recursos digitais para criancas publico-alvo da educagdo especial na visdo
das maes e (b) caracterizar as possibilidades e desafios do uso de tecnologias

virtuais para essas maes no ensino-aprendizagem dessas criangas.

DESENVOLVIMENTO

Diante do contexto adverso enfrentado pelo mundo todo, em razio
da pandemia do Coronavirus e do isolamento social, profissionais da
educagéo e institui¢oes de ensino estdo trabalhando para construir um novo
modo de ensinar. Mesmo ndo sendo a opgdo ideal para muitas equipes
pedagoégicas, segundo Reimers e Schleicher (2020), a educagio a distancia é
a ferramenta de ensino que as escolas dispdem para dar continuacdo as
atividades pedagdgicas sem que o atraso e a defasagem sejam tdo grandes
quando do retorno as aulas.

Em razdo da estatistica de que milhares de alunos no pais ndo tém
acesso a internet, o planejamento de atividades a distdncia preocupa escolas
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e familias. Estudantes PAEE devem ser levados em consideragido pelos
municipios, estes devem buscar meios que sejam vidveis para a inclusdo
dessas criangas na educagdo a distdncia. Uma opgdo para pais que nio
possuem acesso a internet seria disponibilizar aplicativos que pudessem ser
baixados na escola e que ndo precisassem da internet para ser utilizado. Ja
no caso de familias que ndo possuem sequer aparelhos tecnoldgicos, a ideia
poderia ser entregar materiais com tudo o que os demais alunos vdo acessar
nas plataformas digitais e nas aulas virtuais.

As escolas devem incluir todos os seus alunos em seus propositos
educativos; alids, como sempre deveriam fazer, tal como garante o artigo
205 da Constituicdo Federal (1988), mesmo nesse periodo momentineo
onde a escola ndo € mais o territdrio de estudo, e sim as casas das criancas.

Nesse sentido, esse olhar inclusivo para todos os alunos das escolas
deve ser também quanto a oferta de ferramentas préprias deste contexto
para o PAEE, pois, se serd um desafio a oferta do ensino a distancia para as
criangas sem deficiéncia, no caso das criangas publico-alvo da educagio
especial a situa¢do pode ser mais complexa, principalmente se ndo houver
por parte das institui¢es de ensino a disponibilizagdo de adaptagbes e de
esclarecimentos, para as familias exercerem seu novo papel de auxiliar no
ensino de seus filhos PAEE.

As equipes das institui¢es de ensino publico e privado devem,
sobretudo, ter a coragem de se recriarem e se reinventarem para, munidas
das possibilidades mais adequadas, darem continuagdo as atividades
pedagogicas, se ndo de forma total, a0 menos da melhor forma, propondo
os trabalhos mais cabiveis para o periodo, com a atengdo devida a todos os
alunos e fazendo o uso de estratégias inovadoras.

No Brasil, foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educagio a
Resolugdo CNE/CP Ne° 5/2020, que possui como objetivo orientar propostas
de reorganiza¢do do calendério escolar e discorre sobre a promocio de
atividades ndo presenciais para seu cumprimento durante a Pandemia da
COVID-19. Sugere-se nesse parecer que as redes busquem estratégias de
ensino ndo presenciais para que seja minimizada a reposicdo dos dias
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letivos. No documento afirma-se que também devem ser oferecidas ao
PAEE atividades pedagdgicas ndo presenciais e essas devem ser elaboradas
com teor acessivel ao referido publico.

O Parecer descreve ainda que os estados e municipios tém
autonomia de organizar de maneira mais adequada

[..] a oferta de servigos, recursos e estratégias para que o
atendimento dos estudantes da educacdo especial ocorra com
padrdao de qualidade. O Atendimento Educacional Especializado
(AEE) deve também ser garantido no periodo de emergéncia,
mobilizado e orientado por professores regentes e especializados,
em articulagdo com as familias para a organizagdo das atividades
pedagégicas ndo presenciais a serem realizadas [..]. (BRASIL,
2020, p. 15)

Ainda nesse parecer (BRASIL, 2020), afirma-se que os professores do
AEE devem trabalhar colaborativamente com os professores das salas
regulares na adequagio dos materiais essenciais, na orienta¢do das familias
e na elaboragéo de planos de estudo individualizados, de acordo com a
singularidade de cada aluno, para serem disponibilizados as familias. Para
as criangas de creches, as orientactes aos pais, segundo o parecer, sio no
sentido de:

[...] indicar atividades de estimulo as criancas, leitura de textos
pelos pais, brincadeiras, jogos, musicas infantis. Para auxiliar pais
ou responsdaveis que nao tém fluéncia na leitura, sugere-se que as
escolas oferecam aos cuidadores algum tipo de orientagdo
concreta, como modelos de leitura em voz alta em video ou 4udio,
para engajar as criancas pequenas nas atividades e garantir a
qualidade da leitura. (BRASIL, 2020, p. 10)

A rede publica de ensino do municipio analisado, a partir da
resolugdo SME n° 04/2020, regulamentou o “programa rio preto educagio”,
uma plataforma digital criada para auxiliar nos estudos dos alunos durante
o periodo de isolamento social e na preven¢ao do aumento do contagio da
covid-19.
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Nessa plataforma sdo postadas orientagbes para pais, alunos e
professores, com materiais e atividades, jogos educativos, entre outros, para
todo o publico da rede municipal de ensino ter acesso a eles durante a
pandemia. Esses materiais estdo divididos de acordo com o ano escolar e
possui orientagdes especificas para os pais de criangas publico-alvo da
educagéio especial, direcionadas aos seguintes grupos: Deficiéncia Fisica;
Alunos do CEDET (Altas habilidades e/ou Superdotacido); Deficiéncia
Intelectual; Deficiéncia Visual/ Cegueira; Surdez; TEA (Transtorno do
Espectro Autista).

Nessas orientacoes direcionadas para cada grupo, conforme divisdo
pela SME, ha sugestoes de links com recursos a serem desenvolvidos com as
criangas, como tecnologias assistivas, atividades adaptadas, jogos,
brincadeiras, entre outros materiais. Além disso, ainda na plataforma existe
um tépico com recursos para a educagio especial, divididos também para os
seguintes grupos especificos: Deficiéncia Fisica; Alunos do CEDET [Altas
habilidades e/ou Superdotacio]; Deficiéncia Intelectual; Deficiéncia Visual
Cegueira; Surdez; TEA. Todavia, o Gnico grupo que possui conteudos
postados ¢ aquele voltado para as criangas com Altas Habilidades, os demais
ainda ndo tém nenhum recurso disponivel. Acreditamos que esse tdpico
esteja ainda em fase de construgio pela secretaria de educagéo.

Pela observacio do site, das entrevistas realizadas com as maes nesse
estudo e a partir do Comunicado da SME n° 76/2020, constatamos que, até
o periodo da realizagdo do presente estudo, foi entregue somente as
orientacbes para as mées de acordo com o ano escolar que seus filhos
estavam matriculados pelo site e nos dias de entrega de alimentos para as
familias, e algumas atividades para os familiares fazerem com as criangas.

Ja as orientagdes especificas para cada grupo de alunos PAEE que
foram citadas acima, e que estdo no site, ndo foram entregues as maes, elas
descobriram a existéncia delas a partir da entrevista com a pesquisadora.
Essa falta de informagéo advinda da escola para com as familias faz com que
as criancas PAEE sejam prejudicadas, pois nido estdo tendo acesso aos
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recursos e orientagdes que contém nesses documentos que podem auxiliar
muito as mées e seus filhos.

Essa preparagdao que a SME estda ensejando aos seus educadores
possui varias discussoes, a principal delas é que a secretaria estd buscando
oferecer um trabalho mais robusto para seus alunos. Inicialmente, foram
necessarios cerca de dois meses, de preparacdo para entio comegar a
transmissdo de contetdos e atividades, talvez o tempo necessdrio para
refletir sobre como atender melhor a todos. Por outro lado, as orientacdes e
atividades postadas na plataforma e entregues as familias que estavam
buscando o kit alimentagdo nao seriam tudo o que deveria ser trabalhado
nesses dois meses, levando a conclusdo de que talvez essas discussdes e
construgdes que estdo e ja foram feitas pela SME estdo se desenrolando a
passo lento.

Ja no caso da rede privada analisada, pudemos observar pelo relato
da mie que a escola estava “mais preparada” para ofertar o ensino a
distancia, mediante tecnologias digitais mais organizadas e preparadas. De
acordo com a descri¢io da made, percebe-se que as aulas j& haviam
comegado na plataforma “moderna compartilha meet”.

Mas o que cabe a nds é entender que as escolas acostumadas a
trabalhar com um ensino tradicional, um trabalho sem interagdo com as
tecnologias, acabam realmente tendo um “pouco mais” de dificuldade para
construir esse novo modelo de ensino momentdneo mediado por
tecnologias virtuais. Para Pefia (2008), esse processo que estd sendo feito de
preparagéo e formagdo dos professores na SME é um projeto necessario
para a insercio no uso das tecnologias digitais:

Para que o professor passe de um ensino convencional a um
ensino apoiado nas novas tecnologias, bem como desenvolvido
em ambientes virtuais, exige que a institui¢do estabeleca o
desenvolvimento de um projeto de formagdo de professores que
priorize a inser¢do das TICs numa perspectiva construtiva e
reflexiva da acdo docente [...]. (PENA, 2008, p. 9)
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Por outro lado, a rede privada aqui analisada ja trabalhava de forma
mais presente com as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC),
fazendo-nos pressupor que a organizagido da oferta do ensino no modelo
virtual a distancia foi mais bem sucedida por esse motivo e, também, por ser
uma escola com mais recursos, com preocupacgdes financeiras tipicas de
uma escola paga. Esses podem ser alguns dos motivos influenciadores para
tal instituicao ter se preparado e se organizado de forma mais rdpida.

O material de apoio que foi distribuido, a principio, foi elaborado
com materiais da SEE/SP e Undime e adaptado pela equipe técnica da SME,
e, de acordo com a secretaria, a equipe pedagdgica devera elaborar e
encaminhar outras propostas de estudos para os alunos assim que forem
construidas. Consta ainda no parecer da SME n° 04/2020 que esses
materiais serdo adaptados pelo professor da Sala de Recurso Multifuncional,
caso haja a necessidade, para os alunos PAEE.

Com base na Resolugdo SME n° 04/2020, as atividades pela
plataforma digital serdo desenvolvidas enquanto durar o periodo de
suspensdo das aulas presenciais e deverdo ser entregues pelas familias
quando as aulas presenciais retornarem, pois, de acordo com esse
documento, essas atividades serdo consideradas complementares e nio
contardo como: “[...] um instrumento avaliativo de cariter excludente e
classificatorio para promogéo ou retengédo dos alunos neste ano letivo [...]”
(RIO PRETO, 2020, p. 2).

A tarefa de ensino a distancia mediante tecnologias constitui-se em
um grande desafio para todas as escolas, sejam elas publicas ou privadas,
principalmente para aquelas que ndo estdo acostumadas a usar as TIC em
seus contextos de ensino e aprendizagem. Na visio de Neira (2016), a
educagdo e as tecnologias devem caminhar juntas, mas segundo ela: “[...]
unir as duas é uma tarefa que exige preparo do professor dentro e fora da
sala de aula. Ao mesmo tempo em que oferece desafios e oportunidades, o
ambiente digital pode tornar-se um empecilho para o aprendizado quando
mal usado [...]” (NEIRA, 2016 p. 04).
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Pela sua importincia, tal reflexdo deve ser feita até o fim dessa
pandemia e do isolamento social, deve enfim, de forma permanente, ser
repensado o uso das tecnologias nas escolas e a formagdo dos educadores
para trabalharem com as TIC. Uma discussdo que deve ser feita ndo s6 pelas
institui¢des publicas e privadas de ensino, mas também pela comunidade
cientifica e pelos drgaos publicos, com investimentos de forma consistente
em ferramentas tecnolégicas na educagdo em tempos “anormais”, e

<« L4
normaits .

METODO

O delineamento abordado pautou-se na pesquisa descritiva. Os
estudos descritivos tém como objetivo conhecer as caracteristicas de
determinada populagdo/fendmeno ou ainda estabelecer relagées entre
variaveis. Dessa forma, aumentam-se os conhecimentos das caracteristicas e
dimenséo de um problema, obtendo-se uma visdo mais completa do objeto
de estudo (VILELAS, 2009).

Participantes

Essa pesquisa contou com a participa¢do de trés maes de criangas
publico-alvo da educagfo especial, de uma cidade de médio porte do
interior do estado de Sdo Paulo. A fim de garantir o anonimato das
participantes, estas foram identificadas da seguinte forma: Mae 1 (M1), Mae
2 (M2) e Mie 3 (M3).

A M1 é mie de uma crianga com autismo, a M2 de uma crianga com
sindrome de Down e a M3 também tem uma crianca com sindrome de
Down. Os filhos da M1 e da M2 estio matriculados em escolas da rede
publica do municipio analisado, e o filho da M3 estd matriculado em uma
escola privada da cidade.
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Local

A coleta de dados com as mdes ocorreu por meio de entrevista
semiestruturada feita por um aplicativo de mensagens (WhatsApp), em
uma cidade de médio porte do interior do estado de Sdo Paulo.

Procedimento de Coleta de dados

Os dados foram coletados por meio de um roteiro de entrevista
semiestruturada, a qual foi escolhida por “[...] favorecer nao s6 a descrigdo
dos fendmenos sociais, mas também sua explicagio ¢ a compreensido de sua
totalidade [...]” (TRIVINOS, 1987, p. 146). De acordo com Trivifios (1987),
a entrevista semiestruturada apresenta como caracteristica questdes
essenciais, que tém como base teorias e hipdteses relacionadas ao tema
pesquisado.

Foi feito o contato com as participantes por intermédio de uma mae
que participa de um grupo do WhatsApp, constituido por varias maes de
criangas publico-alvo da educagdo especial que estdo matriculadas em
escolas publicas e privadas da cidade aqui analisada. A mae que nos auxiliou
nessa pesquisa como porta-voz explicou no grupo detalhes do estudo e as
mades que tiveram interesse entraram em contato com a pesquisadora.

Procedimento de Andlise de Dados

As respostas obtidas na coleta de dados foram examinadas com base
na pertinéncia entre o conteddo expressado nelas e os objetivos da pesquisa.
As respostas foram transcritas, para maior clareza dos dados, e foram
organizadas em tabelas. Foi dividido o agrupamento dos dados em
categorias temdticas, de acordo com o conteddo da entrevista,
consequentemente dos dados, para dessa maneira contemplar os objetivos
do estudo.

Na apresentagdo das categorias, optou-se por apresentar na integra
as respostas escritas das participantes, com o propésito de ilustrar as
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categorias encontradas. Para Vilelas (2009), esse modo de anélise dos
resultados leva a possibilidade de compreendé-los em sua totalidade. Os
dados obtidos foram classificados nas seguintes categorias tematicas:

(a) Orientagbes da escola para a promog¢do do ensino a distincia
durante o isolamento.

(b) Recursos disponibilizados pela escola durante a pandemia.

(c) Desafios e possibilidades do uso de tecnologias no ensino a
distancia do PAEE.

RESULTADOS

A seguir serdo apresentados os resultados do presente estudo na
forma de tabelas. Os dados estdo organizados em conformidade com os
temas pré-estabelecidos nas categorias do instrumento.

A Tabela 1 apresenta o relato das maes a respeito das orientagdes da
escola para desenvolver a escolarizagdo da crianca no modelo digital
durante a pandemia.

Tabela 1. Opinido das maes sobre orientagdes da escola para a promogio do ensino a distancia
durante o isolamento para seus filhos PAEE.

Participantes Fala ilustrativa

“A orientacdio no comeco da
pandemia foi aguardar sinal da
prefeitura  pra saber como
M1 proceder. Fui procurando
informa¢do na internet, até
encontrar as  orientagdes e
materiais na plataforma.”

“Inclusive ndo sei se os outros
pais receberam alguma
M2 orientacdo, porque como disse
tive essas orientagbes pq estou
indo buscar o kit alimentagdo
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para meu filho. Mas ninguém
entrou em contato e ndo vi
nenhuma das professoras quando
estive 14 na escola. Néao havia
acessado o site até entdo pois s6
tive essa orientagdo mediante esse
impresso que peguei [...]”

“A orientagdo foi de forma geral
para as criangas sugerindo que
participasse da aula como os
outros [...]”

Fonte: Autoria Prépria

M3

Pode-se verificar na fala da M1 e da M2 que a escola ndo entrou em
contato com as maes para entregar as orientacOes e explicar sobre a
plataforma. No caso da MI, ela mesma foi buscando informagdes na
internet até encontrar a plataforma criada pela SME; ja a M2 ndo sabia da
existéncia do site até o momento que foi buscar o kit alimentagdo que as
escolas estdo distribuindo, na ocasiio em que foram entregues as
orientagdes, as mesmas do site, de forma impressa, junto com o aviso para
ela acessar a plataforma. Na fala da M3, a situagdo foi contraria a das outras
mées, pois ela recebeu orientagdes da escola, assim como os outros pais as
receberam, para seu filho participar das aulas e acessar os materiais da
plataforma.

Para Reimers e Schleicher (2020), o sucesso no uso de tecnologias
durante o isolamento social para promover o ensino a distancia, depende da
disposicio e das praticas tecnoldgicas que a escola utiliza, para haver uma
maior eficicia do ensino digital nesse periodo. Ou seja, se as escolas ndo
trabalhavam com as ferramentas das TIC antes da pandemia, agora durante
este tempo deverdo ter mais dificuldade ainda para preparar seus
professores e repensar como podem ser feitas as disposi¢oes das atividades;
acrescentamos aqui que pode ser essa a situagdo das institui¢des analisadas
neste estudo.

A Tabela 2 apresenta a opinifo das mées acerca de quais materiais,
plataformas, e recursos digitais foram disponibilizados pela escola para
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auxiliar o ensino nesse periodo, e se eles estavam sendo disponibilizados na
forma digital ou presencial.

Tabela 2. Opinido das maes sobre os recursos disponibilizados pela escola durante a pandemia.

Participantes Fala ilustrativa

“Sao atividades de brincadeira e
M1 pinturas, S6 aquelas que estdo no site,
encontrei procurando na internet.”

“Os  recursos foram  entregues
impressos e de forma presencial. Em
abril fui a escola e recebi um impresso
com orientagdes sobre a importincia
do vinculo da contagdo de histérias e

M2 uma receita de como fazer massinha
de modelar caseira. Em maio fui a
escola e recebi um impresso com
orientagdes, sugestdes de brincadeiras
e interagbes e links (0 mesmo que esta
no site da prefeitura).”

“Estao dando o livro normal que eles

M3 usariam em sala, esses livros estdo
todos na plataforma da moderna
compartilha meet.”

Fonte: Autoria Prépria

Como demonstram os dados, os recursos disponibilizados pelas
escolas da rede publica, de acordo com a M1 e a M2, sdo atividades de
pinturas, brincadeiras, orientacdes, que estio disponiveis na plataforma da
SME; no caso da M2, esse material foi entregue impresso e presencialmente,
pois ela tinha ido a escola buscar o kit alimentagdo, mas é 0 mesmo material
do site. Segundo a M3, todos os livros e materiais que seriam usados nas
aulas presenciais estdo disponiveis na plataforma da moderna compartilha
meet e as aulas a distAncia também.
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Na tabela 3, demonstra-se a opinido das maes sobre quais estdo
sendo os desafios e as possibilidades do processo de escolarizagdo no modo
Ensino a Distancia (EAD), para a crianca PAEE.

Tabela 3. Opinido das maes sobre quais estdo sendo os desafios e as possibilidades do uso de

tecnologias no ensino a distancia para o PAEE.

Participantes Fala ilustrativa

“Nio tive um retorno positivo, ele nao
M1 consegue ter concentragdo  nas
atividades.”

“O maior desafio é ndo saber o que
estaria sendo trabalhado com ele nesse
momento na escola (0 que gera a
sensagdo de nao estar fazendo o
suficiente). E eu estou indo trabalhar e
meu marido abdicou do servico para
cuidar do nosso filho. A possibilidade
de colaborar mais ativamente no
aprendizado gera um vinculo ainda
maior com a crianga.”

M2

“Olha ndo ¢ o mesmo aprendizado
como na figura presencial da
professora, mas tem disciplina, mas

M3 tem que ouvir e compreender o que foi
proposto. [...] fico ao lado mesmo ela
nao tendo muita concentragdo foco na
atencdo, e tem aula que nio quer [...]”

Fonte: Autoria Prépria

Os discursos da M1 e da M3 assemelham-se no que diz respeito as
dificuldades das mées em conseguir a concentragio de seus filhos durante
as atividades. Mesmo com a presenca do professor na aula da crianga da M3
e com o pressuposto de que o ensino na escola privada seja “mais
avancado”, acredita-se que nos dois casos falta uma ponte para ligar a escola
as familias e que esse contato poderia ser feito online de diversos modos:
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usando mensagens, ligacdes, e-mails, com informagdes e apoio a fim de
sanar as duvidas e necessidades dos responsaveis.

De acordo com Cunha (2011), a dificuldade de aten¢do é uma das
caracteristicas mais presentes em criancas com TEA e com deficiéncia
intelectual. Para o autor, essas criancas devem ser estimuladas durante o
processo de escolarizagdo em suas fungbes cognitivas, trabalhando a
coordenagdo motora, o equilibrio, no¢ées de espaco, entre outras
ferramentas usadas pelos professores no desenvolvimento da concentragéo
dessas criancas.

Os alunos com autismo e com DI néo sdo incapazes de aprender,
mas possuem uma forma peculiar de responder aos estimulos,
culminando por trazer-lhes um comportamento diferenciado, que
pode ser responsdvel tanto por grandes angustias como por
grandes descobertas, dependendo da ajuda que eles receberem.
(CUNHA, 2011, p. 68)

No discurso da M2 foi percebido algumas semelhangas com a M1,
como a escola ndo ter entrado em contato com nenhuma das duas maes
para avisar da plataforma e explicar sobre, segundo elas se nio tivessem
buscado informagdes sobre talvez nao estariam tendo acesso ao material.
Desse modo, levantamos uma discussdo: e as familias que ndo estdo
buscando informagdes, por vdrios motivos, ¢ nem buscam o kit de
alimentag¢do, como elas irdo ter o contato com esses materiais?

Um ponto que vale destacar trazido pela M2, ¢ a dificuldade das
familias em se adaptarem também e ndo terem onde deixar a crianga, pois o
periodo que ela estava na escola geralmente muitos pais estdo trabalhando,
como no caso da M2, em que o esposo teve que deixar o servi¢o para cuidar
da crianga. E uma situagio dificil em que nos perguntamos: como os pais
que ndo podem deixar de trabalhar e ndo tém com quem deixar seus filhos
estdo procedendo?

Podemos inferir na fala da M2 e da M3 que uma das possibilidades
diante dessa situacdo é a participagdo da familia na aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, a qual pode ocorrer de modo mais
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colaborativo nesse periodo. Cabe lembrar que algumas familias necessitam
de apoio para exercer esse papel e de politicas publicas que as permitam ter
acesso a recursos e condi¢Ges de aprendizagem aos estudantes PAEE.

Santos (2020) faz alguns questionamentos sobre as pessoas com
deficiéncia durante esse isolamento social, tais como:

Como essas pessoas viverdo a nova quarentena, sobretudo quando
dependem de quem tem de violar a quarentena para lhes prestar
alguma ajuda? Como ja hd muito se habituaram a viver em
condiges de algum confinamento, sentir-se-do agora mais livres
que os «ndo-deficientes» ou mais iguais a eles? Verdo tristemente
na nova quarentena alguma justiga social? (SANTOS, 2020, p. 20)

A pandemia e a quarentena revelam novas formas de adapta¢do nos
modos de ensino por parte das escolas. Essa situagdo torna-se propicia a que
se pense em alternativas ao modo de viver, de produzir, de consumir e de

conviver em sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo procurou analisar a oferta do ensino a distancia
por meio de tecnologias durante esse periodo momenténeo de isolamento
social ocasionado pela pandemia da COVID-19. Os resultados dessa andlise
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