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APRESENTACAQO

A Educagdo Matematica ¢ uma area do conhecimento que estuda o
ensino e aprendizagem da matemdtica, tendo como objetivo a melhoria da
qualidade desse componente curricular, bem como o desenvolvimento da
Educagdo Matematica enquanto campo de investigacdo e de producido de
conhecimento.

No Brasil, essa drea tem conquistado espago no meio académico-
cientifico a partir de estudos voltados ao curriculo, cogni¢ao, formagéo de
professores/as, metodologias de ensino, formagdo continuada e praticas
interdisciplinares. O e-book Desafios e Perspectivas da Educagdo
Matemdtica tem o objetivo de oportunizar discussdes e reflexdes nas esferas
da Educagdo Bésica e Superior, evidenciando desafios, problematicas e
conquistas recentes neste campo de atuacio e pesquisa.

O primeiro capitulo, Reflexbes e apontamentos acerca da disciplina
“a crianga e a linguagem matemdtica” no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Amazonas, de autoria de Felipe da Costa Negrao,
descreve o processo de planejamento e avaliagdo da disciplina supracitada
do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas. O autor
compartilha reflexdes pontuais acerca da matemafobia, sentimento presente
em muitos educadores e que gera impactos na transposi¢io de conteudos e
temas matematicos. O texto refor¢a a importancia da formagio continuada,
uma vez que muitos conceitos oriundos da exploragio matemadtica sio
perdidos em curriculos que ndo dedicam disciplinas especificas para o
aprendizado do conhecimento 1égico-matematico.

O segundo capitulo, Percepgdo dos processos mentais bdsicos da
matemdtica: interacées e brincadeiras na fase creche, de autoria de Keila
Neves da Mota e Argicely Leda de Azevedo, defende que os processos
mentais basicos da matemdtica devem ser propostos com finalidade e
objetivo desde cedo para as criancas bem pequenas. E para isso, o texto
ilustra com fotografias reais as diversas possiblidades de trabalho
pedagogico com os sete processos mentais bésicos na Educagio Infantil.

O terceiro capitulo, Multiplicacdo pedagdgica: uma proposta de
ensino para os anos iniciais, dos autores Ana Paula Santos da Silva e Renan



Marcelo da Costa Dias, tece uma critica a formagdo fragmentada do
Pedagogo, principalmente no que se refere aos conhecimentos matematicos.
Os autores apresentam uma proposta de trabalho com a multiplica¢do nos
anos iniciais e defendem que ¢é possivel ser um bom professor de
matematica, mesmo tendo aversao a disciplina.

O quarto capitulo, A utilizagdo do Google Classroom e do software
MDMAT nos anos iniciais: uma proposta de interven¢do na construgio do
conceito cientifico de fragdes, dos autores Joaquim Ferreira da Cunha Neto
e Kelvin Rafael Rodrigues de Oliveira, apresenta uma experiéncia exitosa no
ensino de fragéo a partir de ferramentas digitais com estudantes do 5° ano,
do Ensino Fundamental I, de uma escola municipal de Presidente Epitacio
(SP).

Por fim, o quinto capitulo, Instruir, treino e apropriacdo de conceitos
matemdticos, de autoria de Robson André Barata de Medeiros, aborda o
impacto positivo do treino, exercicio e repeti¢do no processo de apropriagio
de conceitos matemadticos, sendo estes, aspectos do ensino tradicional,
condenados por aqueles que se julgam progressistas. O autor defende com
embasamento o uso dessas praticas no ensino de matematica democratico,
desde que seu aspecto alienante seja superado.

O e-book Desafios e Perspectivas da Educagdo Matemdtica é um
convite a reflexdo, uma vez que insere discussdes e experiéncias acerca do
ensino de matemdtica. A obra exerce contribuicio académica na drea de
Educa¢ido Matematica, permitindo o encontro de autores que acreditam em
uma matemadtica viva, contextualizada e acessivel para todos - da educagéo
bésica a superior.

Boa leitura!

Felipe da Costa Negrao
Organizador
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REFLEXOES E APONTAMENTOS ACERCA DA DISCIPLINA “A
CRIANCA E A LINGUAGEM MATEMATICA” NO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

Felipe da Costa Negrao

REFLEXOES INICIATS

Formar professores é um desafio didrio que exige preparo, prudéncia
e estratégias didatico-pedagdgicas capazes de alcancar adultos com crengas
limitantes, traumas e medos em relacdo a docéncia e aos inimeros dilemas
que envolvem a esfera educacional. Nesse viés, o curso de Pedagogia tem a
missdo de abarcar conteddos e metodologias que oportunizem o
desenvolvimento pessoal e profissional de quem almeja assumir a fungéo de
professor.

A matemdtica na formagdo de professores polivalentes, por vezes,
assusta os discentes matriculados, uma vez que temem vivenciar novamente
situagbes traumdticas da infincia, ocasionando na matemafobia.
Infelizmente, a matematica por muito tempo foi apresentada de maneira
arbitraria por muitos docentes, contudo, hoje ja é possivel identificar uma
nova geragdo de professores compromissados com a matemética para a vida,
sendo esta contextualizada com os saberes didrios.

Neste capitulo, tenho a pretensdo de abordar a importancia da
disciplina “A crian¢a e a Linguagem Matemdtica”, presente na matriz
curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). Além disso, trago algumas reflexdes pessoais com base em leituras
e experiéncias na docéncia do ensino superior, reiterando conceitos e
ampliando discussbes acerca do processo de composicdo da disciplina,
incluindo o processo avaliativo e o feedback dos alunos.



MATEMAFOBIA NOS CURSOS DE PEDAGOGIA

As experiéncias traumaticas com a matematica na Educacio Basica
nao ficam para tras quando estamos falando de professores em formagio
para atuar na Educacio Infantil e nos Anos Iniciais, uma vez que estes terdo
a incumbéncia de ministrar os conteudos matemadticos, enquanto
professores polivalentes.

As crengas e representacdes sobre algo sdo construidas a partir da
trajetdria histérica dos individuos, de modo a influenciar fortemente seus
comportamentos. Nacarato, Mengali e¢ Passos (2009) reforcam que as
crengas emergem a partir de marcas profundas de sentimentos ruins em
relagdo a matematica, e isso desperta bloqueios para o aprendizado, e
consequentemente, impacta na forma como esse educador ensina, pois “traz
subjacente a ele a concep¢do que se tem de matemadtica, de ensino e de
aprendizagem” (NACARATO, MENGALIL PASSOS, 2009, p. 24).

O modo como um professor ensina a disciplina diz muito sobre
como ele a aprendeu. E no ensino de matematica, sio muitos os relatos de
docentes que a apresentam como disciplina dificil, inacessivel ao aluno e
severamente utilizada para fins punitivos, ndo sendo raro os casos em que o
estudo da tabuada se torna castigo para o erro de uma crianga. A forma
como a disciplina é apresentada a crianga faz com que novas crengas sejam
criadas, recriadas ou reproduzidas.

A aversdo que muitos estudantes de Pedagogia sentem ao cursarem
disciplinas que levam a matematica em seu nome pode ser considerado
“matemafobia”, termo ndo tdo difundido no Brasil, mas que prevé o pavor
frente & matematica.

Santos e Cordeiro (2016, p. 322) afirmam que:

Ao longo dos anos, a matematica transformou-se em uma disciplina
aterrorizante, um verdadeiro bicho de sete cabegas, principalmente
na educagio bésica. Isso ocorreu por consequéncia dos estudiosos da
area abordd-la como uma ciéncia exata, abstrata e distante da
realidade. Esse fato engendrou e modelou entre os alunos um
sentimento de aversao, medo e até mesmo 6dio a disciplina, ou seja,
a matemafobia. Nao podemos esquecer que a matematica é produto
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da atividade humana e surgiu da necessidade do homem se organizar
enquanto ser social, logo, deve ser encarada como ciéncia humana.

Tais crengas e sentimentos sdo preocupantes e nos remetem a um
exercicio reflexivo acerca das nossas praticas enquanto formadores de
professores. Até que ponto tenho movido agdes para modificar as crengas
limitantes de meus alunos? Tenho eu alimentado a ideia de uma matemadtica
inacessivel ou tenho caminhado por um lado que defende a
contextualizagio, o didlogo e a assertividade? Sdo duvidas que movem a
docéncia e que nos colocam diante da sabia decisio de repensar
planejamentos e modos de ver a vida.

A matemafobia no Ensino Superior deve ser combatida com uma
aproximagdo efetiva da matematica e dos futuros professores polivalentes,
reforcando a possibilidade de aprendizado, consequentemente, de ensino
desse componente curricular.

A superagdo de um discurso negativo e opressor ¢ essencial para a
reconstrugdo de uma matemdtica para todos. Logo, acredita-se que o
primeiro passo ¢ o investimento na formagdo inicial, de modo que
estes professores reverberem saberes tedricos e préticos
humanizados, e¢ com enfoque na aprendizagem significativa.
(NEGRAO, 2019, p. 55)

Sabe-se que os estudantes da Educa¢io Basica possuem suas préprias
historias pessoais advindas das relagdes sociais, culturais e do meio em que
estdo inseridos, além de receberem influéncia direta a partir dos fatores
emocionais externos, tais como elogio, medo e/ou ameaga por parte de
adultos, por exemplo, um professor que utiliza-se da fun¢do docente para
oprimir e tecer ameagas primdrias a respeito das atividades mateméticas
realizadas em sala de aula/sala de referéncia (BROWN;WALTER, 2005).

A matematica ndo perdera seu rigor cientifico, nem sua
complexidade, ao contririo, ganhard admiradores de seus contetdos e
teoremas, além de ser mais 1til na resolugéo de problemas didrios, desde que
transposta didaticamente a partir de métodos e técnicas que permitam
compreendé-la para além de regras e decorebas, aliancada a situagdes
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cotidianas, de modo que o estudante perceba que determinados
conhecimentos sdo essenciais para o desdobramento da vida.

A MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

O conhecimento légico-matemdtico ¢é pré-requisito para o
desenvolvimento infantil, logo, a matematica estd presente na vida da
crianca desde os seus primeiros passos. Entretanto, pouco perceptivel na
oOtica de adultos, a matematica acaba tornando-se notavel apenas nos Anos
Iniciais, quando a disciplina surge no curriculo escolar e as atividades de
contagem marcam a trajetéria das criangas.

A invisibilidade social da linguagem matematica na infincia torna o
trabalho docente fundamental, de modo que a Educagio Infantil tem a
fungido de desmitificar a concep¢do de que a matemadtica estd presente
apenas em certo hordrio escolar, reverberando a ideia de que estd presente
na hora do lanche, nas aulas de artes, no translado casa-escola-casa, dentre
outros (LORENZATO, 2011).

A Educagio Infantil é a primeira etapa da educacio bésica, embora
nio seja obrigatéria, deve ser oferecida de modo gratuito a toda sociedade.
A Educagio Infantil destina-se ao atendimento de criangas de zero a cinco
anos, sendo subdividida em fase creche para criangas de até trés anos e fase
pré-escolar para as criancas de quatro a cinco anos. Essa etapa contribui
diretamente no desenvolvimento fisico, intelectual, psicoldgico e social da
crianga, devendo ser realizada em parceria com a familia e comunidade
(BRASIL, 2010).

O ponto de partida da Educagdo Infantil é a realidade e os
conhecimentos prévios da crianga, sendo assim, a fun¢do pedagogica estd
em ampliar seus saberes e conhecimentos por meio de interacbes e
brincadeiras que permitam a manipulacdo de objetos, a fim de construir
significados concretos para a vida.

Por crianga, entende-se como um:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagoes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
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brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2010, s/p)

A crianga no periodo pré-operacional (2-7 anos) defendido por
Piaget ¢ aquela em que encontra-se no periodo de preparagdo para o
pensamento légico, sendo extremamente ativa, egocéntrica, amante de
atividades que envolvam movimento, tais como o ato de correr, saltar,
dancar. A crianca nessa fase sente dificuldade em focar em detalhes,
exterioriza facil as emogoes, atribui sentimentos a tudo que estd ao seu
redor, dentre outras caracteristicas que marcam essa fase da vida
(LORENZATO, 2011).

A Educa¢io Infantil é organizada a partir de praticas pedagdgicas
que objetivam um trabalho lddico, intencional e norteado pelos eixos de
interacdes e brincadeiras. A experiéncia 4, definida nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educa¢ido Infantil (DCNEI), preconiza que a
escola deve oportunizar que a crianga vivencie as relagbes quantitativas, de
medidas e formas, e orienta¢des espago-temporais a partir de situacdes
significativas e concretas (BRASIL, 2010).

O professor desempenha o papel de mediador na construgdo do
conhecimento, criando situagdes para que a crianga exercite a
capacidade de pensar e buscar solugbes para os problemas
apresentados. [..] A atividade concreta deve ser estimulada,
enquanto as atividades presas somente a exercicios pré-elaborados,
como o preenchimento de lacunas, devem ser repensadas na sua real
validade numa pedagogia construtivista. (ARANAO, 2011, p. 12-13)

Sendo assim, a Educagdo Infantil apresenta condi¢bes para o
trabalho com as nog¢des matematicas, a fim de ampliar as descobertas da
crianga por meio da exploragdo matemdtica. Tal conceito ancora-se na
primeira aproximac¢do da crianca com o mundo das formas e das
quantidades de modo intencional e direcionado (LORENZATO, 2011).

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (RCNEI)
recomenda que as criangas estejam aptas a

Reconhecer e valorizar os ndmeros, as operagdes numéricas, as
contagens orais e as nogdes espaciais como ferramentas necessérias
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no seu cotidiano; Comunicar ideias matematicas, hipdteses,
processos utilizados e resultados encontrados em situagoes-problema
relativas a quantidades, espag¢o fisico e medida, utilizando a
linguagem oral e a linguagem matemdtica; Ter confianga em suas
proprias estratégias e na sua capacidade para lidar com situagdes
matemdticas novas, utilizando seus conhecimentos prévios.
(BRASIL, 1998, p. 215)

A beleza da matemadtica é exposta a crianga pela professora da
Educa¢io Infantil, contudo, esses profissionais precisam de subsidios
tedricos e praticos que permitam desvelar a matemadtica enquanto ciéncia
acessivel, pois ndo hd como ensinar aquilo que ndo se aprendeu.
Defendemos a importincia da formac¢io continuada e em exercicio dessas
profissionais que caminham na linha de frente da Educagdo Infantil,
vivenciando a didria missdo de cuidar e educar criangas pequenas, por vezes,
entregues as escolas por pais omissos que enxergam a creche/escola apenas
como um depdsito de criangas.

A formagdo em Pedagogia aborda o conhecimento 1égico-
matematico em uma ou duas disciplinas durante o curso, logo é essencial
que se busquem formagdes continuas que contribuam no trabalho didrio em
educar criangas rumo a exploragdo matematica por meio de atividades
pedagégicas intencionais.

Na Educagdo Infantil, o trabalho com a matemadtica deve visar o
desenvolvimento dos processos mentais basicos (correspondéncia,
comparacio, conservagio, classificagdo, sequenciagdo, seriacio e incluséo),
das habilidades espaciais e dos sensos numéricos e de medidas
(LORENZATO, 2011).

A Base Nacional Comum Curricular (2018) refor¢a que o saber
matemdtico ndo deve ser limitado ao conhecimento dos termos, dados e
procedimentos dessa darea de ensino, reforcando que o maior objetivo ¢ fazer
com que as criangas consigam combinar tais elementos frente as
necessidades do cotidiano, agindo de modo criativo e desenvolvendo
pensamento critico.

Nesse sentido, espera-se que a Educagéo Infantil seja uma excelente
contribuinte na inser¢do da crianca no universo da matematica. Uma
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matematica ludica, concreta e contextualizada, que permita a crianga
desenvolver seu pensamento légico, assegurando terreno para receber novos
conhecimentos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A CRIANCA E A LINGUAGEM MATEMATICA: DA CONCEPCAO DA
DISCIPLINA AO PLANEJAMENTO DOCENTE

A disciplina “A crianca e a Linguagem Matematica” estd presente no
sexto periodo do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), tendo como unico pré-requisito que o estudante tenha cursado a
disciplina de Fundamentos da Educacdo Infantil, uma vez que a ementa
focaliza-se no processo de constru¢do do conhecimento 16gico-matematico
da crianca, enfatizando as nogbes de numero, contagem, operagdes
numéricas ¢ medidas, além das nog¢des de espaco ¢ de tratamento de
informagdes. Por se tratar de uma disciplina do Departamento de Métodos e
Técnicas, a ementa também preconiza o ensino de meios para planejamento
e avaliagdo de atividades e, por fim, a elabora¢do de materiais a partir de
recursos alternativos.

O objetivo da disciplina é que ao final os académicos compreendam
as regularidades do desenvolvimento do pensamento 16gico-matematico e a
necessidade da atividade pedagdgica sistematizada para o desenvolvimento
amplo da crianca.

A experiéncia de planejamento docente listada aqui neste capitulo é
de um semestre singular, uma vez que a disciplina foi ministrada no periodo
de férias, durante 15 dias corridos, a fim de atribuir a carga-horaria de 45
horas/aula, conforme o Projeto Politico do Curso de Pedagogia da UFAM.

Os textos utilizados na disciplina foram de autores da Pedagogia e
Educagdo Matemadtica que abordam os conteudos expressos na ementa da
disciplina, de modo que foram disponibilizados via e-mail aos estudantes e
discutidos em sala de aula a partir de aulas expositivas dialogadas, painéis e
rodas de conversa.

As avaliagbes foram organizadas em trés notas, uma por semana,
sendo a primeira a participagdo efetiva em uma atividade de gamificagdo,
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em que os estudantes foram desafiados ao jogo “Matematicando” que
possuia perguntas acerca do conteudo ministrado, além de cartas extras
contendo agdes e bonus. A metodologia de gamifica¢ido foi bem aceita pela
turma, inclusive, atestaram nunca ter participado de uma avaliagdo nesse
formato.

A gamifica¢do por meio do jogo de cartas permitiu trabalhar a
acomodagio de conceitos na memoria, uma vez que o curso de Pedagogia
apresenta esse desafio de construir conceitos, mas ndo utiliza-los no dia a
dia. Portanto, as cartas exigiam que os alunos soubessem o conceito de
crianga, exploragdo matemdtica, pensamento intuitivo, raciocinio légico,
dentre outros. Uma forma de avaliar o estudante frente as situages de
desafio, visto que havia cartas que continham perguntas abertas, solicitando
que o académico listasse caracteristicas do professor de Educagio Infantil,
por exemplo. Além das cartas de agfo que tornavam o aluno sujeito
auténomo para criar uma pergunta para qualquer colega.

A segunda avaliacdo foi a elaboragdo de um paper sobre temas que
envolvem a Linguagem Matemadtica na Educa¢do Infantil. A produgio foi
realizada em dupla e os alunos receberam orienta¢des acerca de plataforma
de dados para busca de materiais e informag¢des de cunho metodolégico. O
resultado dos trabalhos foi satisfatorio, pois mostraram amadurecimento
cognitivo por parte dos discentes que trouxeram discussdes importantes
acerca dos sete processos mentais basicos, senso espacial, ludicidade e
linguagem matematica, dentre outros.

A produgdo escrita é um exercicio que deve ser estimulado na
universidade, pois os alunos possuem muitas dificuldades devido ao pouco
treino, sendo assim, a escrita ¢ uma forma de avaliagdo que exige leitura
prévia, interpretagio e organizagio de dados por parte do aluno. Em nossa
avaliagdo também foi cobrada uma apresentagdo em roda de conversa do
material produzido, oportunizando o debate e a consolida¢io de saberes que
ja haviam sido trabalhados em aulas expositivas, mas que agora estavam
sendo debatidos pelos préprios estudantes a partir de suas pesquisas.

Por fim, a ultima avaliagio foi a constru¢io de um material
alternativo para solucionar um determinado problema. Esta atividade
também foi em dupla, de modo que cada par recebeu uma situagio
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problema na semana anterior a apresentagdo. As situagdes problemas
envolviam os sensos da Linguagem Matematica (numérico, espacial,
medidas) e os setes processos mentais basicos. Para isso, os alunos
precisavam interpretar o problema, identificando qual caréncia do aluno da
histéria, a fim de elaborar um material alternativo corretamente. De todas as
atividades, julgo essa como a mais efetiva, pois traz um retorno global a
respeito das aprendizagens construidas em trés semanas, uma vez que exige
o dominio dos conceitos e o pensamento estruturado a partir da resolugédo
de problemas por meio de materiais alternativos.

O encerramento da disciplina foi no Bosque da Ciéncia (INPA),
espaco ndo formal da cidade de Manaus (AM) que recebe intmeros
visitantes todos os dias. O objetivo da visita foi conhecer o local e identificar
0s sete processos mentais basicos na natureza e nos ambientes temdticos que
o Bosque propicia ao visitante. O uso de espacos ndo formais para o ensino é
uma pratica que defendemos, pois acreditamos que os saberes vivenciados
fora dos muros da escola permitem ao educando compreender muitas
informagdes que estdo nos livros didaticos, na lousa e que, por vezes, nao
fazem sentido por nio estarem associadas ao seu cotidiano.

REFLEXOES FINAIS

A disciplina “A crianga e a linguagem matematica” permite ao futuro
educador compreender como o conhecimento logico-matemaético ¢
constituido desde os primeiros anos da crianca. Tal aprendizado é
fundamental ao docente, pois a matemadtica estd presente no cotidiano e
precisa ser apresentada & crianga de maneira intencional, visto que esta ja
desenvolve agbes matematicas, mas sem a plena consciéncia.

O curso de Pedagogia possui entdo a incumbéncia de formar
professores que conhecam as teorias e técnicas a fim de fazer uso nas salas
de referéncia, reiterando uma imagem de matematica acessivel, superando
seus traumas e evitando construir outros as criancas pequenas.

Defendemos a criagido de formag¢des continuadas que discutam tais

temas, uma vez que muitos cursos de Pedagogia possuem apenas uma
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disciplina que evoca os conteiidos mateméticos e as metodologias, de modo
que a construgdo do conhecimento légico-matematico se perde em poucas
aulas, tendo em vista a quantidade de contetido que precisa ser trabalhado.
De certo modo, a disciplina aqui tratada possibilita ao docente formador
focalizar-se apenas nesse processo inicial da constru¢do do conhecimento
légico-matematico, evidenciando os processos mentais e os sensos da
exploragdo matematica, associando-os as brincadeiras, ao ltdico e ao uso de
materiais alternativos em prol de um saber concreto e contextualizado.
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PERCEPCAO DOS PROCESSOS MENTAIS BASICOS DA
MATEMATICA: INTERACOES E BRINCADEIRAS NA FASE
CRECHE

Keila Neves da Mota

Argicely Leda de Azevedo

INTRODUCAO

As criangas em idade na Educacio Infantil (Fase Creche de 0 a 3 anos
e Pré-escolar 4 e 5 anos) estdo inseridas em um universo no qual os
conhecimentos significativos da matematica sdo partes integrantes do
cotidiano, pois observam os adultos em varios processos matematicos.
Sendo assim, a Educa¢io Infantil representa uma etapa de relevincia ao
processo significativo para mediar conceitos na vida da crianga por meio de
intencionalidade pedagdgica docente em ambiente escolar.

Cabe as Instituicdes de Educagdo Infantil articular vivéncias
pedagogicas por meio de experiéncias permeadas por conhecimentos
matematicos socialmente construidos junto a crianga. Pois o trabalho com
nog¢des matematicas deve atender, por um lado, as necessidades da propria
crianga, desconstruir conhecimentos que incidam mais variados dominios
do pensamento e, por outro, precisa corresponder a uma necessidade social
de melhor instrumentalizd-la para viver, participar e compreender um
mundo que exige diferentes conhecimentos e habilidades. Nessa concepgio,
temos a DCNEI que cita:

As préticas pedagodgicas que compGem a proposta curricular da
Educagio Infantil devem ter como eixos norteadores as interagoes e
a brincadeira, garantido experiéncias que: IV -recriem, em contextos
significativos para as criancas, relagbes quantitativas, medidas,
formas e orientagdes espago temporais. (BRASIL, 2010, p. 25)



Dessa maneira, compreende-se que hd, na Educa¢do Infantil, o
desenvolvimento do conhecimento légico-matematico, sendo necessédria a
mediagdo pedagdgica por parte da creche/escola e da familia.

Contudo, na Fase Creche da Educa¢do Infantil, a aprendizagem
matematica dar-se-4 a partir da curiosidade e do encantamento das criangas
e crescem em funcdo dos tipos de experiéncias vivenciadas em ambientes
educacionais. Tais experiéncias sdo desafiadoras e incentivam a explorar
ideias, levantar e testar hipo6teses, esbocar argumentos de maneira cada vez
mais sofisticada.

Todavia, a despeito de haver muita matematica ao redor das criangas,
nem sempre as ideias matemdticas aparecem espontaneamente, pois sao
elaboradas ao longo do tempo, estruturando-se na crianga e organizando-se
em uma rede de relagdes construidas por meio da intencionalidade que os
professores venham planejar e desenvolver com criangas tdo pequenas.

Ao que concerne vivéncias pedagdgicas experimentais, este trabalho
apresenta uma sugestdio de mediacbes com inten¢do pedagégica a
desenvolver em criancas na fase Creche: sete processos mentais basicos;
correspondéncia, comparagdo, classificacdo, sequenciagdo, seriacéo,
inclusdo e conservagdo, que ora foram desenvolvidos em uma Creche
Publica  Municipal, localizada em Manaus (AM), onde os
registros/evidéncias possuem autoriza¢do de uso e esta pesquisa vem ser
mediada pela pedagoga dessa institui¢éo.

Diante disso, objetiva-se ampliar a percep¢ao de docentes e
profissionais da drea educacional, para criancas em fase creche, o
alinhamento de conhecimentos e planejamento do professor que propiciem
saberes ao cotidiano escolar, oportunizando experiéncias significativas para
criangas pequenas.

METODOLOGIA

O estudo em questido e os dados coletados foram analisados levando
em consideragio estudos e publicagbes em Educacio infantil fase Creche.
Nesse interim, buscamos uma abordagem de natureza qualitativa, pois
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como aponta Minayo (2008), na pesquisa qualitativa o essencial é a
objetivagdo, uma vez que, no decorrer da investigagdo cientifica, é preciso
reconhecer a complexidade do objeto de estudo. E, constituiu-se em uma
pesquisa bibliogréfica, pois buscamos, por meio de um estudo exploratdrio,
uma aproximacio do investigador com o objeto de estudo (GIL, 2002).
Sendo assim, utilizamos a pesquisa documental para fortalecermos as
concepgoes tedricas com os documentos legais sobre os processos mentais
basicos da matematica.

Nessa perspectiva, utilizamos a pesquisa de campo, pois visa trazer a
realidade atual do objeto a ser pesquisado (MARKONIL; LAKATOS, 2002).
As observacoes dos participantes foram registradas no caderno de campo e
teve como objetivo analisar as experiéncias e vivéncias das criancas a partir
das questdes que foram surgindo, das interagdes e brincadeiras realizadas
durante a pesquisa in loco. Por meio disso, buscamos uma Creche
Municipal localizada na zona Norte da cidade de Manaus, tendo como
sujeitos da pesquisa criancas da Educacdo Infantil na fase Creche, os
professores e a pesquisadora mediaram todo o processo. Contudo, foi
necessdrio que os envolvidos validassem a pesquisa in loco assinando o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

CONCEPCOES DO SER CRIANCA EM AMBIENTE ESCOLAR

Considerar a crianga hoje como sujeito de direitos é o “marco
principal de toda mudanga legal conquistada ao longo do tempo, mas antes
dessa nomenclatura que a crianga recebe muitas coisas aconteceram, muitas
lutas e desafios foram travados na histéria para se chegar a uma Educagéo
Infantil de direito” (ROSEMBERG, 2008, p. 74). Nesse sentido, ¢
imprescindivel citarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil (Resolugdo CNE/CEB5/2009. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Se¢dol, p. 18), pois essa Lei contém os
principios e determinacdes que regem a Educagio Infantil em nosso pais.

A partir desse documento, a Educagdo Infantil passa por um intenso
processo de revisao de concepgdes sobre educagio de criangas em espagos
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coletivos e de selegio e fortalecimento de praticas pedagogicas mediadoras
de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas pequenas.

Cabe-nos destacar, em especial, as discussdes sobre como orientar o
trabalho junto as criancas de até 3 anos em creches e como assegurar
praticas junto as criangas de 4 e 5 anos que prevejam formas de garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
sem antecipagio de conteddos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental.

Sabe-se, porém, que o mundo em que as criangas vivem ¢ repleto de
fendmenos naturais e sociais que se entrelagam e provocam grande
curiosidade. Dessa maneira, ainda pequenas as criangas interagem e
aprendem com o meio social no qual vivem, fazendo perguntas e
procurando respostas para suas indagag¢des. Portanto, vivem experiéncias e
interagdes num contexto de valores, ideias e conceitos sobre os mais
variados temas a que tém acesso em seu dia a dia.

Com essas discussdes, percebemos que o ensino de matematica, na
perspectiva apontada pelos documentos oficiais apresentados, ¢é
fundamental para o desenvolvimento da crian¢a e vai de encontro ao que
ocorre, muitas vezes, nas escolas da Educacéo Infantil, em que as atividades
propostas pelos professores sdo de repetigio e que nao permitem que as
criangas aprendam os conceitos matematicos com significado (MAIA,
2017).

Nessa perspectiva, pressupde-se ao professor/a da educa¢io infantil
em Fase creche compreender tais conceitos e processos para poder
organizar as a¢bes de interagdo por meio da especificidade em se fazer o
brincar junto as criangas. Ao que cabe, as interac¢des constituem oportunizar
vivéncias pedagogicas com intencionalidade ndo somente em sala de
referéncia, mas sim constituir os ambientes educacionais da instituicdo
como espagos de aprendizagem, onde media-se a concentragio das criangas
em tempos diferentes, reconhecendo que cada uma tem seu tempo de
aprendizagem, respeitando seu ritmo.

Desafios e perspectivas da educacdo matemadtica | 24



OS SETE PROCESSOS MENTAIS MATEMATICOS BASICOS:
INTERACOES E BRINCADEIRAS NA CRECHE

Ao se pensar a docéncia na Educagio Infantil, remetemo-nos as
diferentes linguagens e, dentre elas, a exploragdo do campo matematico. Ao
ingressar na creche, as criangas chegam com alguns conhecimentos e
habilidades em virtude da sua historia de vida, no plano fisico, intelectual e
sdcio afetivo.

Nessa perspectiva, cabe ao professor/a da educagdo infantil,
conforme sugere Lorenzato (2006, p. 25), que conheca “os sete processos
mentais basicos para a aprendizagem matemadtica, que sdo: correspondéncia,
comparacio, classificacdo, sequenciagio, seriagdo, inclusdo hierdrquica e
conservagdo”. Os sete esquemas mentais bdasicos elaborados por Piaget
caracterizam as fases de aprendizagem da crianca necessirias para a
construc¢io do conceito de nimero.

Contudo, observamos que hd conceituagdes significativas a ser
planejadas nas experiéncias pedagégicas, criando, dessa maneira,
intencionalidade, pois é a partir do conhecimento do professor que as
propostas junto as criangas da Educa¢io Infantil fardo sentido e absorverdo
fundamentos a partir do brincar.

Cabe uma reflexdo em torno da mediagao e intervencao do professor,
diante das experiéncias pedagogicas a propor. Zanluchi (2005, p. 89)
reafirma que “quando brinca, a crianga prepara-se a vida, pois ¢ através de
sua atividade ludica que ela vai tendo contato com o mundo fisico e social,
bem como vai compreendendo como sdo e como funcionam as coisas.”
Desse modo, destacamos que quando a crianga brinca, parece mais madura,
pois entra, mesmo que de forma simbdlica, no mundo adulto que cada vez
se abre para que ela lide com as diversas situacdes.

Em suma, a brincadeira infantil se constitui em uma atividade em
que as criangas, sozinhas ou em grupo, procuram compreender o mundo e
as acdes humanas (WAJSKOP, 1995). No entanto, é importante que o
professor identifique que a matematica pode estar presente nos jogos e nas
brincadeiras, para, assim, auxiliar a crianga no seu processo de descobrir,
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entender e aprender aquilo que pertence a cultura da sociedade na qual esta
inserida.

A partir desse contexto, exporemos vivéncias pedagogicas por meio
de ilustragio dos sete processos mentais basicos, mediados em uma Creche
Publica da Cidade de Manaus (AM) de modo que os professores da Fase
Creche na Educagéo Infantil podem utilizar diversos ambientes educacionais
dentro da institui¢io, bem como uma variedade de materiais e/ou recursos.

Reconhecemos que ha habilidades importantes para a construgio do
conceito de numero; como correspondéncia, comparagio, classificagio,
seriagdo, sequenciagdo, inclusdo e conservagdo. Segundo Kamii e DeVries
(2009), na perspectiva de Piaget, esses processos mentais sdo assim
entendidos:

Comparagédo envolve o ato de estabelecer diferengas ou semelhangas,
determinando nog¢des basicas de maior/menor, longe/perto que sio
essenciais para consolidagido nesse processo. Ao exemplo de como: “esta
bola é maior que aquela”, “moro mais longe que ela”, “somos do mesmo
tamanho”, “esse conjunto é maior que aquele”.

Figura I: Criangas experimentando o processo de comparagio colocando diversos tipos de
macarrdo na garrafa pet.

Fonte: Priante, 2009.

Classificagdo é o ato de separar em categorias, por critérios, sendo
esse baseado num aspecto comum aos demais elementos que serdo
classificados de acordo com semelhangas ou diferengas, tais como: separar
por cor, forma, tamanho e espessura os brinquedos e guardé-los em caixas.
Assim, neste processo a crian¢a também desenvolve a comparagdo, o que
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reforca a importancia de atividades integradoras que possibilitem diferentes
possibilidades de aprendizado pratico e significativo.

Figura 2: Grupos de criangas separando objetos conforme a cor de cada tapete. Representando
a classificagdo do brinquedo ao tapete similar.

Fonte: Sahdo, 2019.

Seriagdo também é chamado de ordenacéo e é definido pela acio de
ordenar uma sequéncia segundo um critério pré-definido, por exemplo, na
ordem dos dias semanais, na gestagdo, no tempo de cozimento de um
alimento, do mais baixo ao mais alto, a lista de chamada das criangas. A
ideia de ordem se pré estabelece com a apropriagio de vocdbulos
especificos, tais como: primeiro, segundo, terceiro, ultimo, depois, antes,
dentre outros.

Figura 3: Professora trabalhando a seriagdo com suas criangas através da receita de Brigadeiro

Fonte: Sahdo, 2019.

Correspondéncia é o ato de estabelecer a relagdio “um a um”, como
um prato para cada pessoa; cada pé com seu sapato; cada crianga com sua
cadeirinha. Segundo Duhalde e Cuberes (1998), a correspondéncia um a um
constitui uma primeira forma de representar, denominada analédgica porque
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héd uma analogia ou semelhanca entre a quantidade e o conjunto que a
representa.

Figura 4: Com tecido subdividido em passarelas de cores, as criangas avangavam conforme a
cor e a quantidade correspondente.

Fonte: Gusmao, 2020.

Sequenciagdo é o ato de fazer suceder a cada elemento outro, sem
considerar a ordem entre eles; portanto, é ordenagido sem critério
preexistente, como chegada dos alunos a escola; entrada de jogadores de
futebol em campo; compra em supermercado; escolha ou apresentagio dos
numeros no jogo de bingo.

Figura 5: Crianga reproduzindo a sequéncia de cores sugerida pela docente com brinquedos de
forma geométrica.

Fonte: Sahdo, 2019.

Inclusdo supde fazer abranger um conjunto por outro, este processo
também estd vinculado ao cotidiano da crianga, tendo em vista que a nogéo
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de conjuntos esta presente nas préprias relagdes de parentesco, como incluir
as ideias de laranjas e de bananas em frutas, meninos e meninas em

. <« » Y 7 33 a2 « a2 <« A
criangas, e perceber que o “um” esta incluido no “dois”, o “dois” no “trés” e
assim por diante.

Figura 6: Criangas identificando a fotografia com a sua méae

Fonte: Priante, 2018.

Conservacdo implica perceber que a quantidade ndo depende da
arrumagdo, da forma ou da posi¢do, como um copo largo e outro estreito,
ambos com a mesma quantidade de 4gua - grandeza continua: uma caixa
com todas as faces retangulares, ora apoiadas sobre a face menor, ora sobre
outra face, conserva a quantidade de lados, cantos e medidas, sempre tera o
mesmo tamanho. Em um conjunto de objetivos, organizado ora
espacadamente, ora um ao lado do outro, a quantidade permanece
constante — grandeza discreta.

Figura 7: Criangas pintando as caixas de isopor de cores diferentes, mas com o mesmo estilo e
tamanho.

Fonte: Souza, 2019.
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Observa-se que os processos mentais basicos da matemdtica quando
definidos e organizados de maneira lidica e atrativa pelos professores,
favorecem interacdes e brincadeiras construidas pelas proprias criangas.
Sendo assim, a defini¢do previa da metodologia eficaz é importantissima
para que esse processo venha ter éxito.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo buscou mostrar ao leitor que o aprendizado na
Educa¢io Infantil se torna essencial, pois se considera que nesta fase as
criancas desenvolverdo conceitos importantes, os quais utilizardo ao longo
da vida.

Contudo, a metodologia definida e trabalhada a inserir os processos
mentais bésicos da matematica deve ser considerada como um ponto de
partida, pois é sabido que por meio das interagdes e brincadeiras que a
crianca descobre, muito dos outros e de si mesma, desenvolvendo sua
socializagdo, memoriza¢do, Iimaginagdo, nog¢do de tempo/espaco,
criatividade, raciocinio légico, além de aspectos afetivos e emocionais,
compreendendo melhor sua realidade e a explora dando-lhe significados.

Dessa forma, a reflexdo das metodologias e concepgoes do professor
forma um conjunto que precisa estar em harmonia para obter bons
resultados, pois o que é necessario ndo é mecanizar o ensino, nem almejar
respostas prontas, mas trabalhar para que o processo de ensino e
aprendizagem seja gradual e continuo, correspondendo as expectativas de
uma real constru¢io do conhecimento.

E importante ressaltar que a Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Infantil (DCNEI's) defende a ideia de que o aprendizado da
Matematica ajuda na formacio dos seres independentes e com facilidade
para se expressarem, sendo capazes de solucionar seus problemas e
obstaculos. Deixa claro, também, que ensinar Matemdtica deve se por meio
de experiéncias pedagogicas significativas para a crianga.

Conclui-se, portanto, que nio se deve buscar momentos de ensino
matematico e sim compreender que todas as vivéncias oportunizadas na
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institui¢do educacional devem possuir suas intencionalidades pedagégicas,
cabendo ao professor conhecer os processos mentais basicos que devem ser
inseridos desde a Fase creche, e que aqui foram explicitados por meio de
exemplos simples do cotidiano escolar, e, por sua vez, serdo direcionados
pelo professor da sala de referéncia, da escola, das criangas, das
problematiza¢des criadas, sendo um aprendizado muito importante na
Educagdo Infantil, pois assume uma fungio central de tornar mais elaborada
arelacdo das criancas com o mundo.

O préprio fato de encontrarmos muitos equivocos de compreenséo e
de conceituagfo nessa drea por parte de professores torna urgente a
percepcao de que, profissionais da Educagdo Infantil, necessitam se
debrugar sobre o conhecimento matematico, aprofundar a compreensao no
estudo da drea e buscar o conhecimento de maneira a apropriar-se dele,
para, enfim, estar capacito a propor experiéncias significativas, as quais
possibilitem as criancas possam desenvolver seu pensamento légico
matemadtico.
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MULTIPLICACAO PEDAGOGICA: UMA PROPOSTA DE ENSINO
PARA OS ANOS INICIAIS

Ana Paula Santos da Silva

Renan Marcelo da Costa Dias

INTRODUCAO

O ensino de Matemadtica nos anos iniciais tornou-se alvo de diversas
discussdes académicas a nivel nacional, visto que os responsdveis por esse
ciclo, os professores polivalentes ou pedagogos, possuem a responsabilidade
de fazer com que seu aluno construa uma base sélida de Matematica.
Entretanto, o que se percebe ¢ que esses alunos chegam ao ensino
fundamental e, consequentemente, ao ensino médio com lacunas
conceituais e procedimentais significativas sobre conceitos de Matematica
que afetam seu rendimento escolar.

Uma das possiveis causas dessa situagdo é o despreparo desses
profissionais, resultante de uma formac¢do inicial fragilizada no que
concerne ao ensino de Matemdtica. Estudos como Cunha & Costa (2008) e
Curi (2005) afirmam que é perceptivel nos cursos de Pedagogia uma
predominéncia de metodologias a conceitos Matemadticos propriamente
ditos, e por consequéncia os professores chegam as salas de aula inseguros.

Esse despreparo profissional na formagio de Pedagogia é evidente,
pois a matriz curricular de alguns cursos de gradua¢fo abrange diversas
disciplinas sobre todas as dreas de conhecimento, tanto a nivel teérico como
prético, e os contetidos que deveriam ser mais discutidos sao desvalorizados.
A disciplina de matematica, por exemplo, é vista em um semestre, sendo
apenas os contetidos bésicos, € de forma bem resumida, fato que prejudica o
desempenho do graduando em processo de formagio, este que ja apresenta
uma aversdo & Matematica em si, e dessa forma acaba sendo desmotivado a
aprender os conteudos, e consequentemente, ird ter dificuldades em ensinar
os alunos. Assim, percebemos a necessidade em criar uma proposta de



ensino que auxilie os professores ao trabalhar conceitos de Matematica,
especificamente, a multiplicagdo.

Dentre os contetidos trabalhados em sala de aula, em que a
metodologia se sobrepde a conceitos, o ensino de multiplicagdo é um dos
mais preocupantes, pois sera necessario durante todo o ensino de
Matematica. Moretti & Souza (2015), destacam a importincia de se
trabalhar com o conceito de multiplicagdo utilizando as quatro ideias
fundamentais que envolvem essa operacio: adicdo de parcelas iguais;
proporcionalidade; disposi¢do retangular e raciocinio combinatério.

Nesse sentido, no intuito de amenizar essas dificuldades dos
professores em trabalhar com o conceito de multiplicagdo, esta pesquisa tem
por objetivo apresentar uma proposta de ensino de multiplicagdo nos anos
iniciais trabalhando com as quatro ideias de multiplica¢édo, ratificada pela
Base Nacional Comum Curricular aprovada no ano de 2018.

De acordo com a BNCC, a Matematica cria sistemas abstratos, que
organizam e inter-relacionam fendmenos do espaco, do movimento, das
formas e dos numeros, associados ou ndo a fendmenos do mundo fisico.
Estes sistemas contém ideias e objetos que sdo fundamentais para a
compreensio de fendmenos, a construcdo de representagdes significativas e
argumentagdes consistentes nos mais variados contextos. A construgdo
dessas representagoes significativas deve ser estimulada logo nos anos
iniciais, pois quanto mais cedo o aluno aprender mais facilidade ele tera nas
séries seguintes. Dessa forma, é imprescindivel que o professor desse aluno
tenha uma boa formacio.

PROPOSTA DE ENSINO

Este trabalho é do tipo bibliografico, no qual em um primeiro
momento buscamos fundamentacio em trabalhos como Cunha & Costa
(2008) e Curi (2005) que discutem sobre formagdo de professores dos anos
iniciais; e posteriormente, com base nos estudos de Moretti & e Souza
(2015) e a BNCC (BRASIL, 2017), desenvolvemos uma proposta de ensino
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de multiplicagdo para os anos iniciais utilizando as quatro ideias de
multiplicagdo.

E importante salientar que ndo queremos, com essa proposta, que o
professor explique cada ideia no seu sentido formal, mas sim como ideias
intuitivas de multiplicagdo, ressaltando as suas diversas aplicabilidades na
Matematica. Sendo assim, a seguir detalharemos cada ideia de multiplica¢ido
juntamente com a habilidade ressaltada pela BNCC (BRASIL, 2017) e nossa
proposta de ensino:

ADICAO DE PARCELAS IGUAIS:

A ideia de adi¢do de parcelas iguais ¢ trabalhada no segundo ano do
ensino fundamental e na BNCC (BRASIL, 2017 p. 239) é contemplada pela
habilidade EF02MAO7: resolver e elaborar problemas de multiplica¢do (por
2,3,4 e5) com a ideia de adi¢éo de parcelas iguais por meio de estratégias e
formas de registro pessoais, utilizando ou ndo suporte de imagens e/ou
material manipuldvel. Segundo Moretti & Souza (2015 p. 90), essa ideia ¢ a
mais utilizada pelos professores, e consiste na apresenta¢io da multiplicagdo
como adigdo de parcelas iguais. Exemplo: Um patinete tem 2 rodas, quantas
rodas tém 5 patinetes?

2x5=10

Nessa ideia, o professor pode propor uma atividade em classe
dividindo seus alunos em duplas, trios ou grupos sem que nenhum aluno
fique de fora, e peca que eles registrem as divisGes realizadas até a
formalizagdo. Por exemplo, em uma turma com 10 alunos foram formadas 5
duplas entdo temos 2+2+2+2+2, que significa dizer que temos 5 x 2. Em
uma segunda turma temos 15 alunos, o professor ird formar 5 trios, assim
teremos 3+3+3+3+3, que significa dizer que temos 5 x 3. Podemos ainda
formar grupos de 4, em uma turma de 20 alunos, por exemplo, sdo
formados 5 grupos de 4 alunos, logo teremos 4+4+4+4+4, ou seja, teremos 5

x 4. Todos esses exemplos remetem a adi¢éo de parcelas iguais.
Dessa forma, o resultado sera:
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EXEMPLO 1 2+2+2+2+2 =10 5x2=10

DISPOSICAO RETANGULAR:

A ideia de disposigao retangular é trabalhada no terceiro ano do
ensino fundamental juntamente com a ideia vista no ano anterior, e na
BNCC (BRASIL, 2017 p. 243) ¢ tratada na habilidade EFO3MAO7: resolver e
elaborar problemas de multiplicacio (por 2, 3, 4, 5 e 10) com os significados
de adigdo de parcelas iguais e elementos apresentados em disposi¢ao
retangular, utilizando diferentes estratégias de célculo e registros. Essa ideia
relaciona-se com a organizacdo de objetos a serem contados em linhas e
colunas, ou seja, sabendo o numero de linhas e colunas a multiplicagdo
entre eles resulta no total de objetos (MORETTI & SOUZA, 2015 p. 91).
Exemplo: uma cartela de ovos tem 6 colunas sendo que cada coluna tem 5
ovos, quantos ovos tem a cartela cheia?

5x6=30

Nessa ideia, o professor pode utilizar o préprio espago da sala de aula
para exemplificar a organizagdo de linhas e colunas, desafiando seus alunos
a encontrar o total de cadeiras na sala de aula, sabendo que hé 4 fileiras e
cada fileira possui 7 carteiras, por exemplo, sem contar as cadeiras uma a
uma, e pdr fim a formalizagdo. Por exemplo, se cada fileira tem 7 cadeiras,
temos 7 + 7 + 7 + 7, que ¢ a mesma coisa que 4 x 7 que resultard em 28
alunos no total. Da mesma forma, se fossem 5 fileiras e cada fileira tivesse 6
cadeiras, teriamos 6 + 6 + 6 + 6 + 6, ou seja, 5 X 6 que teria um total de 30

alunos.
Dessa forma, o resultado sera:

EXEMPLO 1 7+7+7+7 = 28 7x4=28
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EXEMPLO 2 6+6+6+6+6 = 30 6x5=30

PROPORCIONALIDADE:

A ideia de proporcionalidade ¢ trabalhada no quarto ano do ensino
fundamental em conjunto com as ideias vistas nos anos anteriores, e na
BNCC (BRASIL, 2017 p. 247) é abordada na habilidade EF0O4MAO6: resolver
e elaborar problemas envolvendo diferentes significados da multiplicagdo
(adigdo de parcelas iguais, organizacao retangular e proporcionalidade),
utilizando estratégias diversas, como célculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos. Segundo Moretti & Souza (2015 p. 91), a ideia de
proporcionalidade é muito presente nas receitas culindrias; quando
dobramos ou triplicamos a receita, a propor¢io entre os ingredientes se
mantém e o numero de repetices é indicado pelo fator multiplicativo.
Exemplo: uma receita de bolo utiliza 2 xicaras de agtcar, quantas xicaras
precisaremos para fazer 3 receitas?

Nessa ideia, o professor pode trabalhar nog¢des de “dobrar ou
triplicar” uma quantidade. O exemplo mais comum ¢é utilizar medidas de
receitas, mas pode-se também utilizar outros recursos mais acessiveis na
hora da aula, por exemplo: formar tridngulos com ldpis ou canetas. Se um
aluno precisa de 3 ldpis ou 3 canetas para formar um tridngulo, logo 2
alunos precisariam de 6 objetos, iguais ao anterior, para formar dois
triangulos (o dobro). Quantos objetos sdo necessdrios para formar trés
triangulos (triplo)? Esse exemplo pode ser feito com outros materiais como
régua, palitos de picolé, entre outros. Dessa forma, temos:

DOBRO 2x3=6

TRIPLO 3x3=6
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RACIOCINIO COMBINATORIO:

A ideia de raciocinio combinatério é abordado no quinto ano, assim
como as ideias trabalhadas em anos anteriores, e na BNCC (BRASIL, 2017
p. 251) ¢ referenciada pela habilidade EFO5MAQ9: resolver e elaborar
problemas simples de contagem envolvendo o principio multiplicativo,
como a determinacgdo do nimero de agrupamentos possiveis ao se combinar
cada elemento de uma cole¢do com todos os elementos de outra colegio,
por meio de diagramas de arvore ou por tabelas.

De acordo com Moretti & Souza (2015 p. 92), nesse caso, tem-se dois
conjuntos de objetos cujos elementos devem ser combinados dois a dois,
com critério de ser um de cada conjunto. Exemplo: uma sorveteria tem dois
tipos de casquinhas para sorvete (normal e chocolate) e quatro sabores
diferentes: napolitano, chocolate, morango e maracujd; de quantas maneiras

é possivel montar um sorvete de uma bola?

CASQUINHA SABOR 1 SABOR 2 SABOR 3 SABOR 4
NORMAL Napolitano Chocolate Morango Maracuja
CHOCOLATE Napolitano Chocolate Morango Maracuja

Dessa forma, para cada tipo de casquinha temos 4 op¢des de sorvete,
ou seja, 4 x 2 que é igual a 8 tipos de combinagdes diferentes.

Com essa ideia, em sala de aula, o professor pode propor aos alunos a
formacio de 4 grupos (1, 2, 3 e 4), e que cada grupo possa escolher entre as
cores amarela (A), verde (V), branco (B) e preto (P):

GRUPO COR 1 COR 2 COR 3 COR 4

1 Amarela Verde Branco Preto

2 Amarela Verde Branco

3 Amarela Verde Branco Preto




4 Amarela Verde Branco

A atividade consiste em saber de quantas maneiras podemos formar

o conjunto Grupo-Cor, ou seja, se cada grupo pode escolher 4 cores, entdo
temos 4 x 4 que é igual a 16. (1A, 2A, 3A, 4A, 1V, 2V, 3V, 4V, 1B, 2B, 3B,
4B, 1P, 2P, 3P e 4P).

CONCLUSOES

de
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