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APRESENTACAO

Como diria o célebre autor espanhol José Gimeno Sacristan, a
formacio de professores, medologicamente falando, é taio complexa como a
dos proprios alunos. Trata-se de um processo que vai além da apropriagio
de técnicas e estratégias que conduzam a aprendizagem de destrezas
especificas ou de performances educativas. Envolve, pois, um saber fazer e
um saber ser proprios de uma categoria que tem muito a dizer.

Entre esses dizeres, multiplos e valiosos, ¢ que o presente livro se
inscreve. Carregando o titulo “A formagao de professores alfabetizadores:
olhares plurais”, a obra em questdo aborda a tematica da formacio docente
sob a dtica de professores, pesquisadores e formadores de diferentes regides
do Brasil, que trazem apontamentos pertinentes para pensarmos e
problematizarmos os rumos que a formagéao inicial e a formagio continuada
tém tomado.

Enquanto organizadora, sinto-me honrada pelo recebimento de
trabalhos que, isolados ou amalgamados, oferecem contribuicdes tdo
significativas a um tema que considero extremamente caro a drea da
Educagdo. Os textos, a0 mesmo tempo em que dialogam entre si,
apresentam perspectivas auténticas sobre os enfoques para os quais se
circunscrevem.

O livro estd disposto em nove capitulos e pode ser, a critério do
leitor, compreendido em trés eixos: processos de formagdo institucional de
professores; formacdo continuada no ambito do PNAIC; e temas
concernentes a atuagdo do professor que alfabetiza. O primeiro é anunciado
pelo capitulo intitulado “O curso de pedagogia na formacdo do professor
alfabetizador”. Nele, Fabiano Sales de Aguiar, Pricila Suarez Carvallo e
Rosely Furtado Roca, retratam um estudo que teve como objetivo investigar
as contribui¢cdes e lacunas do curso de Pedagogia para a formacdo do
alfabetizador. Para isso, questionam: o Pedagogo recém-formado sabe
alfabetizar, ou seja, possui ferramentas para abordar os contetdos e a
metodologia adequada que ensine os alunos a ler e a escrever? A partir da
realizagdo de um estudo de caso, os autores inferem que a formacfo inicial



tem deixado falhas persistentes ao ndo munir os futuros professores de
conhecimentos capazes de prepara-los efetivamente para a docéncia.

O segundo capitulo, cujo titulo é “Alfabetizacdo e letramento:
formagdo inicial de professoras alfabetizadoras e os saberes docentes”, da
autoria de Sidney Lopes Sanchez Junior, Aline Cristina Ramos, Andressa
Paggi, Eliana Caroline Raimundini Aranha, Maria Paula Prestelo Costa e
Rebeca Szezerbaty de Moraes, objetivou analisar o conhecimento de
professoras alfabetizadoras acerca da compreensio dos processos de
alfabetizagdo e letramento; suas concepgdes acerca dos métodos de
alfabetizago; e de que maneira o curso de formagio inicial as preparou para
a pratica pedagdgica em sala de aula. Os dados foram coletados por meio de
um questiondrio online, com a participagdo de oito professoras
alfabetizadoras e analisados com base na Andlise Textual Discursiva (ATD).
Como resultado, o trabalho apurou que as professoras participantes da
pesquisa compreendem a diferenca dos processos de alfabetiza¢do e
letramento, contudo, ndo tém clareza sobre o conceito de métodos de
alfabetizacdo, devido as inconsisténcias no processo de formagao inicial.

No terceiro capitulo, “A formag¢do de professores para o ensino da
lingua materna: processos em construgdo”, Carlos Rochester Ferreira de
Lima tece reflexées acerca da prdxis na formagéio inicial e continuada de
professores do magistério, mediadas por uma anélise tedrico-epistemoldgica
no que diz respeito as teorias e métodos que embasam o processo de
alfabetizacdo, letramento e o ensino de Lingua Portuguesa. Ancorado em
uma revisio bibliogrifica sistemdtica sobre o tema, o autor endossa a
importancia de concebermos a formagio docente como algo processual e
que estd em constante construgdo, pois esse entendimento sugere aos
professores a possibilidade de uma progressiva melhoria em suas praticas de
alfabetizacio e letramento.

O quarto capitulo integra o segundo eixo tematico do livro. No texto
“O PNAIC e a (trans)formagdo do professor altabetizador: possibilidades e
desafios”, Sidmar da Silva Oliveira analisou as contribui¢cées do Pacto
Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC) para a prética dos
professores alfabetizadores que atuam no 3° ano do Ensino Fundamental.
Para isso, realizou um estudo tedrico sobre as proposi¢oes do Programa e



uma entrevista com 10 alfabetizadores. A andlise desenvolvida, alicercada no
referencial tedrico do campo da formagdo continuada e da alfabetizagdo e
letramento, permitiu verificar que a formagdo continuada do PNAIC
contribui para ressignificar as concepg¢bes e praticas para alfabetizar-
letrando, mas que a descontinuidade do Programa interfere no alcance dos
objetivos tracados.

Focalizando o mesmo programa formativo, o quinto capitulo,
redigido pelas méos de Tais Aparecida de Moura e Jonathan Aguiar, e
intitulado “Costurando ideias e criando um abeceddrio: entre saberes e
experiéncias sobre alfabetizacdo e letramento”, relata um encontro
formativo voltado a formacio continuada de professores(as) no dmbito do
PNAIC no polo de Itaperuna/R], no qual, os(as) participantes, brincando
com palavras e costurando ideias, realizaram uma agéo reflexiva sobre suas
concepedes de alfabetizacio e letramento. Tal formagéo resultou no que os
autores nomearam de “Abeceddrio do(a) Professor(a) Alfabetizador(a)”. O
material foi tecido por muitas vozes e olhares de alfabetizadores(as) e traz
contribuigdes sobre os sentidos do ensino da leitura e da escrita.

O sexto capitulo, nomeado “Diferentes perspectivas sobre a Leitura
Deleite na formacio de professores alfabetizadores”, do qual eu, Nathdlia
Cristina Amorim Tamaio de Souza, sou autora em parceria com os colegas
Mellina Silva, Rodrigo da Silva Guedes e Daniela Kleinfelder, promove uma
reflexdo sobre a pratica da Leitura Deleite na formagdo de professores
alfabetizadores, objetivando identificar as potencialidades dessa modalidade
de leitura no ambito do programa federal PNAIC através dos olhares de
diferentes participantes que atuaram no programa: uma Formadora, um
Orientador de Estudos e uma Professora Alfabetizadora. A confluéncia dos
dados provenientes desses sujeitos foi apreciada segundo a perspectiva
sociocultural de estudos do letramento e indicou importantes contribui¢des
a formagédo docente, como a validagao desse tipo de leitura na composigao
do planejamento docente, enquanto um recurso precioso para as praticas de
ensino de leitura e escrita.

Inaugurando o terceiro eixo, o texto de Ana Paula Poli, o qual assino
em coautoria, compde o sétimo capitulo. Em “A temdtica da violéncia
escolar na formagdo de professores dos anos iniciais do Ensino



Fundamental”, apresenta-se uma discussdo que emergiu da intersec¢do
entre duas pesquisas de mestrado concluidas, cujos focos centram-se na
educagéo escolar. O didlogo entre os estudos provocou a seguinte indagacéo:
quais estratégias sdo desenvolvidas nos cursos de licenciatura que visam a
preparac¢do do futuro professor para lidar com a violéncia na escola basica?
Como principal resultado, destacou-se a necessidade de fortalecimento da
discussio sobre a temética da violéncia nos cursos de licenciatura a fim de
que, ao ingressarem na carreira docente, futuros professores sintam-se
devidamente preparados para enfrentarem os desafios cotidianos que
venham a se manifestar.

Por fim, o oitavo capitulo do livro, intitulado “Maria Nazaré Saraiva
Rabelo - presente, agora e sempre: um tributo 4 memdria de uma educadora
rural cearense”, da autora Yls Rabelo Cémara, apresenta a biografia e a
analise da importincia laboral de Maria Nazaré Saraiva Rabelo, uma
educadora rural que se dedicou por trinta e nove anos a educagio de
criangas e jovens do seu entorno. No intuito de coletar fidedignamente as
informagdes a ela concernentes, a autora utilizou dos recursos de
abordagem da Histéria Oral e entrevistou dez sujeitos, todos ex-alunos da
educadora. O trabalho, além de fazer uma belissima e justa homenagem a
Maria Nazaré, enfatiza seu legado para a educagdo contemporanea: a missao
de contribuir para a erradicagdo do analfabetismo, apesar de quaisquer
barreiras.

Agradeco profundamente aos autores e autoras pela confianga neste
trabalho conjunto e pela qualidade dos textos enviados, e & editora Bordo-
Grena pelo respaldo editorial e por acreditar no potencial da proposta
tematica por mim organizada. Espero que este livro, de algum modo, inspire
professores alfabetizadores a (re)pensarem suas préaticas e convoque
pesquisadores a se debrugarem cada vez mais sobre o tema da formagéo
docente. Desse modo, os olhares plurais, como os aqui manifestados, para
além de conhecimentos adquiridos, serdo, também, conhecimentos
difundidos

Boa leitura!
Nathdlia Cristina Amorim Tamaio de Souza



O CURSO DE PEDAGOGIA NA FORMACAO DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR

Fabiano Sales de Aguia
Pricila Suarez Carvallo

Rosely Furtado Roca

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo analisar as contribuigbes e as
lacunas que o curso de Pedagogia apresenta na formagfo inicial do
alfabetizador. O interesse pela tematica surgiu apos observar o desconforto
de alguns docentes em assumir salas de alfabetizagio. Foi entao que
decidimos realizar esta pesquisa, elencando a seguinte questdo problema: o
pedagogo recém-formado sabe alfabetizar, ou seja, possui ferramentas para
abordar os contetudos e a metodologia adequada que ensine os alunos a ler e
a escrever, garantindo assim o aprendizado?

A partir dessa questdo, passamos a refletir sobre a formagdo do
pedagogo recém-formado, voltando a atencdo para o curso de Pedagogia e
suas contribui¢des para formacio do futuro alfabetizador.

Muitas propostas curriculares do curso de Pedagogia ndo
contemplam as reais necessidades que a escola tem de dispor de professores
capacitados para atuar no ensino da leitura e escrita. Temos a convic¢do de
que o curso de Pedagogia contribui de diferentes formas para a formagéo do
professor que atuara nas diferentes disciplinas e séries da educagao basica,
porém o que se busca é destacar a contribui¢io desse curso para a formagéo
do docente que atuard nas classes de alfabetizagéo.



BREVE RESUMO DA HISTORIA DA FORMAGAO DE PROFESSORES
NO BRASIL

A histéria da educagio formal no Brasil comegou por volta de 1549,
quando desembarcaram na colonia recém “descoberta” os primeiros
professores. Os docentes eram padres jesuitas que, durante muito tempo,
foram os Gnicos professores da coldnia, enraizando na cultura educacional,
por muitos anos o ensino baseado na propagacio da fé crista.

As primeiras salas de aula foram criadas para evangelizar os indios,
concentrando, assim, os interesses “educacionais” na evangelizagdo em
massa da populacdo e preparacio da elite branca para as posicdes de
destaque na sociedade (STAMATTO, 2012).

Desse modo, a popula¢do negra e indigena recebia uma educagéo
direcionada para a subversio, enquanto a elite era enviada para Portugal a
fim de cursar o ensino superior. Esse sistema de ensino perdurou no Brasil
de 1540 até 1759, quando os jesuitas foram expulsos da coldnia por Marqués
de Pombal.

A expulsao deixou uma lacuna na educagio do Brasil, criando um
grande problema para o estado que passou a assumir a responsabilidade da
educagéio da colonia que crescia em nimero de habitantes.

Em 1808 a familia real portuguesa mudou-se para o Brasil Colonia,
dando assim, uma guinada na educagdo local, onde foram criadas
institui¢des de ensino técnico e superiores. Mas tal a¢do deixou na
marginalidade a educagao basica, uma vez que, o maior interesse da corte
era manter a majoria da populagéo na total ignorancia.

A politica educacional estava direcionada as necessidades imediatas
da corte portuguesa que buscava preencher a demanda de formagio
profissional da elite. Sendo assim, D. Jodo VI sabia que havia a necessidade
de [...] “prover a defesa militar da Col6nia e formar, para isso, oficiais e
engenheiros, civis e militares: duas escolas vieram atender a essa necessidade
fundamental, [...] a Academia de Marinha e [...] a Academia Real Militar”
(AZEVEDO, 1964, p. 562).

Os professores que lecionavam nas universidades ndo eram
formados no Brasil, vinham da Europa e adotavam como modelo de ensino
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o método baseado na transmissdo de conhecimento, em que as préticas
docentes ainda mantinham o ensino de carater religioso, pois a presenca da
igreja ainda era muito forte neste periodo.

E bem claro que a educagio para a populagio néo era a prioridade da
corte, que estava mais ocupada com os interesses politicos, econdmicos e de
seguranca nacional do que em formar cidadéos criticos.

Em 1820 foi iniciada a Revolu¢do Constitucionalista, na cidade do
Porto, em Portugal, fazendo com que D. Jodao VI voltasse a Portugal em
1821, onde em 1822, D. Pedro I declararia a independéncia do Brasil, fato
esse que desencadeia na criagdo da primeira Constitui¢édo do Brasil.

Com a dissolugdo da Assembleia Constituinte, D. Pedro I outorgou,
em 1824, a primeira Constitui¢io do Império do Brasil, que se
limitou a afirmar, no Inciso 32 do dltimo artigo (179), do ultimo
Titulo (VII), que “a instrugdo primdria ¢é gratuita a todos os
cidaddos”. (SAVIANTI, 2002, p. 274)

Contudo, mesmo sendo criado um artigo na constituicdo que
assegurava o ensino primdrio gratuito para a populagio, o estado teve varias
dificuldades que impediam a implementac¢io da lei. Problemas que iam
desde falta de interesse da sociedade, que se constituia em sua maioria de
um povo agrario, falta de professores para atender a demanda e desinteresse
da elite em instruir o povo.

Para tentar resolver tal situagdo, foi elaborado em 1826 o Plano
Integral de Ensino Publico, criado a partir das vérias dendncias da
populagdo sobre a precariedade e falta de ensino nas provincias. O plano da
acesso a criacdo da Lei Geral, de 15 de outubro de 1827, visando o
atendimento de todos os niveis de ensino, estruturando a educacio em
quatro graus: pedagogias, liceus, gindsios e academias.

Com o Ato Adicional de 1834, as escolas de ensino primario
passaram a ser de responsabilidade das Provincias, que tinha que incluir em
seus curriculos o modelo de formacio baseadas nas escolas Normais da
Europa, desse modo, foram criadas varias Escolas Normais nas Provincias.

As ideias iniciais da Escola Normal eram de formar docentes para as
escolas primdrias, com formagdes especificas para essa area e didéticas
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préprias de ensino, visando o melhor preparo dos futuros professores das
classes primarias. Com tal atitude, a ideia era que esse modelo fosse
implantado o mais rapido possivel nas provincias, o que de fato ndo
aconteceu, por varios motivos que iam desde econdmicos, técnicos e
politico (PERES, 2005).

Entretanto, tal ideia teve vida curta, pois o que de fato ocorreu foi
que o curriculo seguido foi baseado nos modelos das escolas de primeiras
letras. “Portanto, o que se pressupunha era que os professores deveriam ter
o dominio daqueles contetidos que lhes caberia transmitir as criangas,
desconsiderando-se o preparo didatico-pedagégico” (SAVIANI, 2009, p.
144).

As escolas normais contribuiram muito para a formagdo de
professores alfabetizadores, formando, assim, docentes nos ideais
republicanos, com didaticas baseadas nas pedagogias modernas da época,
bem como, formando docentes em nivel superior para o ensino primario,
em que as principais formagoes eram: formag¢io inicial para o primadrio,
cursos para formacio de diretores e inspetores e formacio continuada em
alfabetizacdo.

As metodologias de ensino desenvolvidas na Escola Normal para a
formagdo de docentes eram tido avangadas que os futuros professores
tinham até a possibilidade de estdgio, com aulas em que podiam testar na
pratica os métodos de ensino utilizados na alfabetizagao.

Mortatti (2008), afirma que a Escola Normal desenvolveu uma
grande contribui¢do no campo da forma¢ido de docentes a qual recebeu o
reconhecimento de Escola Normal Superior e, em 1947, passou a ser
chamada de Curso Normal, passando a ser modelo para os demais institutos
que foram abertos entre 1951 e 1967.

Com a Proclamagdo da Republica do Brasil, de 1889, ocorreram
varias mudangas no campo da formagdo de docentes, especificas para as
classes primdrias. Mortatti (2008) destaca que tal acontecimento inicia em
1890 e vai até meados da década de 1920, passando, dessa forma, a Escola
Normal a se dedicar a formacéo inicial de professores para as Séries Iniciais.

A metodologia de ensino repassada aos docentes alfabetizadores era
baseada no método analitico de ensino da leitura e escrita, associado ao
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método intuitivo para as outras matérias. Mas vemos que apos a primeira
década republicana, as ideias reformadoras foram perdendo espago,
trazendo mudangas, mas de forma nido muito significativas, prevalecendo
ainda, nas didaticas de ensino, a preocupagio com contetidos transmitidos.

Todavia, em 1932 vemos surgir uma nova fase na formagao de
professores alfabetizadores, com a chegada dos Institutos de Educa¢édo que
foram projetados para serem locais onde a educagdo fosse associada ao
ensino e pesquisa, com ideais pautados na Escola Nova. Totalmente
diferente do que era feito nas escolas normais, que tiveram a intengéo de
serem escolas com formagao para a cultura geral e profissional.

Os Institutos de Educagio foram idealizados para atender ao anseio
de se colocar em pratica uma formagdo de cardter cientifico, tentando
corrigir a heranca deixada pela Escola normal, que priorizava uma formagao
hibrida pautada em conhecimentos de area especifica e humanas (TANURI,
2000).

J4& em 1939 foi fundada a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, organizando assim os cursos de formacao docente
para atender as escolas, sendo essa institui¢do idealizada em 1931, com a
Reforma Francisco Campos e aberta através do Decreto de Lei n° 1190.

A Faculdade Filosofia formava técnicos administrativos para
desenvolver suas fung¢des na educagio e professores para as escolas normais.
Os demais professores que atenderiam ao ensino secundario deveriam ser
capacitados no Curso de didatica, formagio esta que era acrescentada ao
bacharelado. Sobre tal agdo, podemos destacar que mais uma vez a formagéo
de professores destinados as classes de alfabetizagdo em nivel superior foi
deixada de lado.

Na década de 1940, com o Decreto Lei n. 8.530/46, Lei Orgénica do
Curso Normal, o Pedagogo sé poderia lecionar no Curso Normal de
formacao de professores, sendo, dessa maneira, impedido de dar aulas para
o primério ou no secundario. Com a portaria do MEC n. 478/54, os
docentes que fossem graduados em Pedagogia passariam a ter direito de
atuarem na educagéo e, também, lecionar outras matérias especificas, mas, o
que consta, é que pela falta de um consenso de saber em quais matérias o
pedagogo podia atuar criou-se essa portaria que serviu [..] “como uma

|17



espécie de prémio de consolagio, foi dado aos licenciados em pedagogia o
direito de lecionar filosofia, histéria e matematica nos cursos de nivel
médio” (SAVIANI, 2008, p. 41).

Em 1961 foi aprovado o Decreto-lei n. 4.024 o qual determinava as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, definindo o curriculo minimo
para o curso de Pedagogia, sendo também o referido curso regulamentado
pelo parecer CFE n. 251/62. A ideia prevista neste parecer era de que
houvesse uma concordancia entre teoria e pratica, em que tal formagio seria
realizada em quatro anos, tentando assim acabar com o esquema 3 + 1, o
que de fato ndo ocorreu na prética (BRZEZINSKI, 1999).

Em 1968, com Lei N. 5.540, as Faculdades de Filosofia, Ciéncias
Letras foram desanexadas, dando origem a uma institui¢do destinada a

a

[¢]

formagdo para o ensino secunddrio, ou seja, as licenciaturas, criando
faculdade de Educagao.

O curso de Pedagogia abrangia a formag¢io do docente em outras
licenciaturas, habilitando o futuro professor para o ensino secunddrio.
Lembrando que para lecionar nas classes iniciais o professor deveria
demostrar certo dominio para com a referida 4rea de ensino. Tal
caracteristica de formagio demonstrava que tanto nas décadas de 40, como
nas de 50 e 60, o curso de Pedagogia ndo apresentava uma identidade
prépria levantando a questdo do debate a respeito da identidade do curso e
“se o curso de Pedagogia tinha ou ndo um conteddo préprio” (SILVA, 1999,
p- 8).

Ja& em meados da década de 1970, surge uma nova estrutura de
formacio de professores, quando ¢ criada a Habilitagdo em magistério, com
o parecer n. 349/72, passando a capacitar docentes para o ensino no entdo
intitulado 1° grau. Mais uma vez vemos a falta de interesse em capacitar o
docente para atender, de forma especifica as classes de alfabetizagdo, pois
com essa medida, a formagio do professor em nivel superior para o ensino
primario foi reduzida a uma capacitagido como vérias que tinham na época.

Para solucionar tal situagdo, foi desenvolvido em 1982 um projeto
denominado de Centro de Formagio e Aperfeicoamento do Magistério, que
tinha a intengdo de trazer de volta os ideais da Escola Normal. J4 em 1986 o
parecer n° 161, aprovado pelo Conselho Federal de Educagio, reformula o
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curso de Pedagogia, passando a oferecer a formagao para 12 a 42 séries. Nas
palavras de Brzezinkski (1996), o pedagogo pode formar professores para o
ensino das classes iniciais, logo, também estaria habilitado a dar aula para o
mesmo nivel de ensino. Dessa maneira, o parecer contribuiu de forma
significativa para que, ao longo das formagdes em Pedagogia, os docentes
fossem adquirindo uma melhor capacitagdo para lecionar com as classes de
primario.

Mesmo com a LDB 9.394/96 essa situagdo ndo sofreu uma alteragido
significativa, pois o pedagogo passou a ser considerado, na referida lei,
como um profissional formado para lecionar tanto na educagéo infantil, nos
anos iniciais do ensino fundamental, ensino médio, na educagio
profissional, cargos de apoio a gestio escolar e em outras dreas que
necessitem de um profissional formado em Pedagogia, situagdo que pode ser
destacada no artigo 2° e ¢ retirado no artigo 4° da referida lei (SAVIANI,
2008).

Em 2006, foi aprovada, pelo Conselho Nacional de Educagio, a
Resolugdo n. 1, de 15/05/2006, que passa a dar atengdo a uma formacio
especifica para educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental,
apontando assim para um novo horizonte para formagéo especifica do
alfabetizador. Mas a Resolu¢do criou para a licenciatura vdrias atribui¢des,
mesmo tendo como dire¢do a formagdo de professores para os anos iniciais
(TANURI, 2000).

Podemos perceber ao longo do tempo que a formacéo especifica para
alfabetizadores ndo fez parte integrante das preocupagdes nos referidos
documentos citados ao longo da histéria da formagédo de professores. Desse
modo, salientamos que muitas mudangas significativas ocorreram no
campo da formagdo do pedagogo. Na atualidade, as institui¢bes formadoras
devem dar uma maior atengio para o novo profissional que ¢ exigido pela

nova visao de ensino e aprendizagem da leitura e escrita.
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ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa estd baseada em pressupostos da investigacdo qualitativa
caracterizado como um estudo de caso, em que foram utilizadas a entrevista
semiestruturada e a analise documental como procedimentos para coleta de
dados. O sujeito da pesquisa é uma alfabetizadora, que terminara a
graduagdo em Pedagogia em 2017, na Universidade Federal de Rondonia-
UNIR, Campus de Guajard - Mirim, no estado de Rondénia, e passou a
atuar nas classes de alfabetizagdo na Escola municipal de Ensino
Fundamental Jorge Teixeira de Oliveira, no municipio de Nova Mamoré.

Analisando a Formacgdo inicial do alfabetizador no curso de Pedagogia

Desde o inicio de nossa reflexdo, afirmamos que os cursos de
formagio inicial de professores, especificamente o de Pedagogia, néo traz
em sua esséncia uma formacéo especifica para o docente que atuard nas
classes de alfabetizacdo, ou seja, o que serd responsavel pela alfabetizacao
dos alunos. O curso de Pedagogia da Universidade Federal de Rondénia traz
em sua esséncia uma formagio ampla que visa preparar o professor para as
varias disciplinas das séries iniciais, gestdo, supervisio, orientacdo escolar e
o ensino especifico da leitura e escrita.

Podemos perceber, através da leitura mais apurada da grade de
disciplinas do curso de Pedagogia, que a tematica sobre formagio do
alfabetizador ¢ abordada somente em um componente curricular chamado
de Linguagem II, que ¢ parte integrante da disciplina de Linguagem- 240
CH, dividida em Linguagem I, II e III que, ao nosso ver, nao ddo conta de
formar professores com autonomia para exercer sua pritica enquanto
formadores de leitores autdénomos. Nio estamos relegando toda a
responsabilidade pela formacdo do alfabetizador ao curso de Pedagogia,
sabemos que muitas vezes aprendemos a fun¢do de alfabetizadores na
pratica didria, em que através de erros e acertos sdo construidos os saberes
tedrico-pratico (AZEVEDO; ALVES, 2004).

Entretanto, mesmo podendo construir os saberes tedrico-praticos ao
longo de sua trajetéria educacional, o alfabetizador necessita de uma
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formagio sélida para atuar no ensino da leitura e escrita e tal formacéo ¢ de
responsabilidade do curso de Pedagogia. Sendo assim, a formagao do
alfabetizador néo dé conta de capacitar um professor que precisara ensinar
o aluno a ler e escrever na perspectiva atual da alfabetizagdo, uma vez que é
exigido do docente uma compreensao ampla sobre a linguagem escrita.

Com essa ampla formacio, os contetudos relacionados a formagéo
especifica do alfabetizador ficam relegados a uma ou no maximo trés
disciplinas voltadas ao ensino da leitura e escrita. Essa situagdo nio coloca
como prioridade os conteddos que contribuirdo para a formagdo dos
professores alfabetizadores que em sua maioria iniciam sua experiéncia nas
classes de alfabetizacio.

Na busca pela resposta da nossa questdo problema, perguntamos a
entrevistada se o curso de Pedagogia proporcionou subsidios teéricos e
préticos para sua formagdo enquanto alfabetizadora. Na resposta, podemos
elencar alguns itens que fundamentaram a resposta, entre eles, a falta de
articulagio entre teoria e pratica, pois, embora houvesse subsidios tedricos e
praticos, eles nio se articulavam entre si. Teoria e pratica sdo duas
ferramentas de suma importincia, pois é necessario lembrar que um bom
professor ndo se constitui apenas de teoria, entdo, é necessario que o curso
de Pedagogia procure sempre fazer uma reflexio entre elas para construir e
promover mudangas. Outro aspecto citado pela entrevistada refere-se a
necessidade de alteracdo na grade curricular do curso de Pedagogia,
tornando-a mais especifica a formagao de alfabetizadores.

Uma sugestdo dada pela entrevistada envolve a inser¢éo de vivéncias
préticas voltadas a temdtica da alfabetizagdo, atendendo as lacunas tedrico-
préticos no que diz respeito ao nimero de disciplinas voltadas para a
alfabetizagdo. Nesse sentido, ¢ preciso considerar os professores como
produtores de saberes e ndo apenas receptores dos saberes dos especialistas;
na verdade, eles sdo tdo importantes quanto os especialistas, pois, da sua
prépria pratica enquanto atividade pensante, podem emergir os seus
saberes. Sdo muitos os saberes que os professores vivenciam no contexto
escolar, mas os saberes da experiéncia sdo mais evidenciados, visto que, sdo
aqueles que emergem das situagdes e sdo desenvolvidos em sua atuagdo
pratica e profissional. Por conseguinte, sio mais valorizados pelos
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professores, pois sdo constituidos na sua pratica, portanto, sdo por eles
construidos. Outra sugestdo ¢ rever, discutir e analisar as matrizes
curriculares do curso de Pedagogia, considerando que uma grande parcela
dos professores da escola estdo na alfabetizagdo ou tiveram seu primeiro

contato com alfabetizagdo nas primeiras experiéncias em sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formagio de professores deve ser vista como uma possibilidade de
alcangar a melhoria do ensino, porém, nao basta apenas verificar o
desempenho do professor, é preciso repensar os cursos de formagao inicial
desses professores. Dessa forma, acreditamos que a formagéo inicial deve ser
vista com o olhar dos professores, a partir de suas necessidades e dos
problemas que sdo enfrentados por eles no dia a dia da sala de aula.

E papel das universidades desenvolver pesquisas que busquem saber
como o curso estd preparando para o exercicio efetivo em sala de aula e
quais sdo as deficiéncias possiveis de solugbes. Nesse contexto, encontra-se o
preparo de alfabetizadores. A partir dessa dtica, é importante ressaltar que
esta pesquisa nio se esgota aqui. Acreditamos que ela possa abrir caminho
para questionamentos que poderéo ser estudados por outros pesquisadores,
sobre o tema em questdo e que servirdo de base para mudan¢as em
organizagdes das universidades.

Por fim, como ultimo ponto de nossas considera¢des, nos
reportamos & questdo problematizadora na perspectiva de té-la respondido
e, que, infelizmente, este estudo constatou que o Pedagogo recém-formado
ndo sabe alfabetizar, ou seja, ndo possui ferramentas para abordar os
contetdos e a metodologia adequada que ensine os alunos a ler e a escrever
e que ocorra falhas no aprendizado devido a deficiéncia da sua formagéo
inicial. Assim, sugerimos que pesquisas dessa natureza sejam disseminadas
de forma a produzir materiais suficientes para a proposi¢do e mudangas nas
grades dos cursos de Pedagogia, de forma a inserir além das aulas teéricas,
aulas préticas que permitam ao futuro professor vivenciar experiéncias que
supram as lacunas deixadas.
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INTRODUCAO

Desde meados do século XX pesquisadores procuram entender como
resolver o problema do fracasso escolar, especialmente em relagio a
alfabetizacdo. Soares (2014) destaca que a partir da década de 1980 um novo
paradigma foi instaurado devido a constante oscilagio dos métodos de
alfabetizac¢o, sobretudo pela difusdo das ideias construtivistas.

Essas mudancas no campo educacional alteraram as praticas de
ensino que ora foram marcadas pela utilizagdo de métodos sintéticos e
analiticos, o que Soares (2014) compara a um movimento pendular.
Contudo, a autora supracitada afirma que o construtivismo trouxe uma
nova forma de compreender o desenvolvimento humano, o que impactou
substantivamente na aprendizagem escolar, refletindo uma desmetodizacio
do ensino da lingua escrita, caracterizado pela valorizagao das manifestagdes
espontaneas.

Essa discussao tem ocupado o palco da educagio desde que a escola
se tornou acessivel a massa, visto a necessidade de se pensar em estratégias
para ensinar todos em um mesmo espago e tempo (FRADE, 2007). Como ja
mencionado, a histéria dos métodos é marcada pela presenca dos métodos
sintéticos e analiticos, sendo que ambos possuem o mesmo contetdo de
ensino, ou seja, a escrita; o que os diferencia sdo os pontos de partidas, visto



que os métodos sintéticos partem das partes para o todo enquanto os
analiticos do todo para as partes.

E importante mencionar que no final da década de 1990 houve a
divulgagdo do termo “letramento” considerado como estado ou condigéo de
quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas utilizar a escrita em suas praticas
sociais (SOARES, 2017). Para Frade (2007) este processo de ler e escrever
néo se restringe apenas em decifrar e compreender textos, o que é um dos
aspectos do letramento, contudo é necessario que os sujeitos leiam textos
completos que pertencem a esfera escolar, bem como de sua vida cotidiana,
podendo se beneficiar da cultura produzida em diferentes esferas socais.

Estas implicacdes demandam de a escola pensar em diferentes
estratégias para o ensino. A autora Soares (2014) destaca a importancia da
utilizagdo de métodos para alfabetizacfo, compreendendo que método de
alfabetizacdo consiste “[..] um conjunto de procedimentos que,
fundamentados em teorias e principios, orientam a aprendizagem inicial da
leitura e da escrita” (SOARES, 2017, p. 16).

Para Soares (2017) a utilizagdo da palavra alfabetizagio refere-se
apenas a aprendizagem inicial da lingua escrita, ou seja, um componente de
um processo multifacetado que deve ser desenvolvido em sua inteireza,
considerando que aquele que 1& ou escreve utiliza-se de muitas e diferentes
competéncias.

Assim, a faceta da alfabetizagéo e consequentemente do letramento
devem ser desenvolvidas simultaneamente; o que requer agdes pedagogicas
diferenciadas que ndo privilegiam apenas um método em detrimento de
outro, mas com o uso dos multiplos métodos que buscam desenvolver as
diversas facetas (SOARES, 2017).

Uma pesquisa realizada pelo jornal “A Folha de Sdo Paulo” no ano de
2003, chamou a atengéo para os altos indices de analfabetismo funcional no
Brasil, decorrentes de um processo de alfabetizagdo sem letramento; o que
acontece quando o sujeito domina o c6digo escrito, contudo, é incapaz de
interpretar a realidade social. Assim, Ferreiro (2002) destaca que a
alfabetizacdo deve estar interligada com as relagdes sociais nas quais os
individuos estdo expostos diariamente.
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Neste contexto, as praticas de ensino devem garantir que a crianga
aprenda nao apenas a tecnologia da escrita, o que requer que o professor
adote praticas sociais como objeto de ensino e de aprendizagem. Para
Smolka (2012) alfabetizagdo implica na constituicdo de sentidos, o que
requer uma interagdo mais profunda entre o que escrevo, o porqué escrevo e
para quem escrevo.

Assim, alfabetizar e letrar fazem parte da formagdo do individuo de
forma integral, visto prepara-lo para atuar de forma participativa nas
transformacdes sociais relacionadas as praticas de leitura e escrita.

Desta forma, este capitulo tem como objetivo analisar o
conhecimento de professoras alfabetizadoras acerca da compreensio dos
processos de alfabetizagéo e letramento, bem como suas concepgdes acerca
de métodos de alfabetiza¢do, e de que maneira o curso de formagao inicial as
preparou para a pratica pedagdgica em sala aula.

Para subsidiar as discussdes, estabelece-se um didlogo com autores
que pesquisam a formagdo do professor e suas relagbes com os saberes
docentes, que serdo abordados na préxima se¢o.

A FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES E OS SABERES
DOCENTES

No Brasil, a formagao de professores que atuam na Educagao Basica
¢ tratada na Lei n® 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional-
LDBEN, e segundo ela, essa formagao:

[...] far-se-4& em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagio, e admita-se como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacido infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, 1996, art. 62)

Ainda de acordo com a LDBEN, em seu inciso primeiro do artigo 61,
a formacgdo do professor deve considerar a “associagdo entre teorias e
préticas, inclusive mediante a capacitacio em servico”. Desta maneira,
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pesquisas que buscam analisar as préticas pedagogicas docentes evidenciam
que os cursos de formacao inicial ndo dio conta de preparar os professores
para exercer a docéncia e nem lidar com as contradi¢bes presentes na
pratica pedagogica (PIMENTA, 2012).

Para a autora citada acima, os cursos de formacéo inicial apresentam
um curriculo muito formal e com atividades de estdgios distanciadas da
realidade das escolas. Deste modo, a agdo pratica do professor abre um
caminho para a reflexdo no plano teérico indispensével para a formagao
docente, ou seja, compreende em saberes da prética docente que podem ser
objeto de andlise (CALDEIRA; ZAIDAN, 2013, TARDIF, 2016).

Repensar as relagbes entre teoria e prédtica se faz necessario,
sobretudo ao entender que tanto a universidade como os professores sdo
portadores e produtores de saberes, teorias e agdes (ALMEIDA; BIAJONE,
2007; TARDIF, 2016). Assim, o saber dos professores deve ser
compreendido em uma intima relagio com o trabalho que eles
desempenham, levando em conta a diversidade e pluralismo provenientes
de saberes curriculares, de programas, dos livros didaticos, da propria
experiéncia familiar, vida escolar, dos cursos de capacitagio e outros. E um
saber “plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacio profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2016, p. 36).

Tardif (2016) discorre sobre quatro saberes essenciais para o
exercicio da docéncia, sendo: os saberes profissionais, como aqueles
transmitidos pelas instituicbes de ensino; os saberes disciplinares, que
emergem da tradi¢do cultural e grupos socais, compondo as dreas do
conhecimento; os saberes curriculares, que sdo apropriados ao longo da
carreira, apresentados em formas de conteddo, técnicas de ensino, discurso;
e os saberes experienciais que sdo construidos no cotidiano do professor e
incorporados a experiéncia individual e coletiva por intermédio de
habilidades de “saber-fazer e de saber ser” (TARDIF, 2016, p. 39).

Portanto, ensinar consiste em “mobilizar uma ampla variedade de
saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transformaé-los pelo e
para o trabalho” (TARDIF, 2016, p. 21). Para o autor, hd uma distancia
critica entre os saberes experienciais e aqueles adquiridos na formagio, e
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afirma que alguns profissionais ficam em estado de choque ao descobrirem
que seus saberes ndo sdo uteis para a pratica pedagogica.

Para Mato Grosso (2001), ao alfabetizar, o professor deve interligar a
aprendizagem aos aspectos da formagao de um sujeito autébnomo, capaz de
compreender a pluralidade de saberes. Desta maneira, a formagiao do
profissional que atua nessa modalidade de ensino, ou seja, 0 pedagogo, exige
cada vez mais a busca por novos conhecimentos, justamente para atender as
demandas sociais. Assim, requer a utiliza¢ao de diversos métodos, préticas e
concepgoes que atendam a diversidade que esta presente na sala de aula.

Lib4neo (2013) afirma que em um curso de licenciatura que forma
professores para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental é necessario
prover o dominio dos saberes disciplinares a serem ensinados; bem como se
apropriar de metodologias, procedimentos e modos de agdo, a fim de
assegurar um ensino de qualidade, bem como oportunizar ao estudante
vivéncias sociais que sejam significativas ao contexto social (LIBANEO,
2013, FREIRE; MACEDO, 1990).

Para Bissoli e Both (2016) aos professores em formacido cabe
compreender as especificidades do trabalho educativo, ndo sendo apenas
memorizagdo de ideias, aplicagdo de técnicas e prescri¢des curriculares.
Desta maneira, é preciso desenvolver um profissional capaz de refletir de
forma critica sobre os processos de ensino e de aprendizagem.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho assume um carater qualitativo, primeiramente com
uma pesquisa bibliografica sobre autores que pesquisam a temdtica, bem
como Soares (2004, 2017); Mortatti (2008); Frade (2007) e outros. Como
segundo movimento, buscou-se elaborar questdes em formulario online
sobre o conhecimento de alfabetizacdo e letramento entrelacados aos
conhecimentos sobre método de alfabetiza¢fo, além da identifica¢do quanto
a idade, formacio, tempo de atuacdo e qual esfera (publica ou privada) dos
docentes. Por convite, o questionério foi disponibilizado a oito professoras
alfabetizadoras dos estados do Parand, Santa Catarina e Minas Gerais que
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autorizaram em termo de consentimento livre e esclarecido, a publicagédo de
suas respostas. A fim de preservar a identidade das participantes,
codificamos cada uma delas em Professora P1, Professora P2, e assim
sucessivamente.

As respostas coletadas foram interpretadas com base nos
pressupostos teéricos da Andlise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e
Galiazzi (2014). Segundo Moraes, a ATD tem como finalidade “construir
novas compreensdes sobre fendmenos e discursos” (MORAES, 2003, p. 52).
O autor evidencia trés etapas da ATD, a saber, a unitarizagdo, a
categorizac¢éo e o captar do novo emergente. Prosseguindo, apresentaremos
os resultados e discussio da pesquisa.

No quadro 01, pode-se observar a organizacio da categoria
denominada “Alfabetizacdo e Letramento”, bem como as unidades de
andlise intituladas “Conceito de Alfabetizacio e letramento”, que tem como
objetivo identificar os conhecimentos sobre o processo de alfabetizacéo e
letramento das professoras participantes da pesquisa, bem como a unidade
2: “Método de Alfabetizacio” que busca investigar o que as professoras
compreendem por método de alfabetizagio, e, a unidade 3: “Formacio
inicial das professoras” que objetiva analisar de que maneira a formagéo
inicial destas professoras contribuiram para a pratica de ensino da leitura e

escrita.
Quadro 01 - Categoria e unidades de andlise.
CATEGORIA UNIDADES OBJETIVO
Conceito de alfabetizagao | Identificar os conhecimentos que
e letramento (U1). as professoras possuem sobre os
processos de alfabetizacdo e
ALFABETIZAGAO letramento.
Método de alfabetizagdo | Verificar o que as professoras
E (U2). participantes da pesquisa
LETRAMENTO compreendem por método de
alfabetizacdo.
Formagao inicial das | Analisar as contribuigoes da
professoras (U3). formagdo inicial para o ensino da
leitura e escrita.

Fonte: os autores (2020).
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E importante destacar ao leitor que, neste trabalho, serdo
apresentados alguns excertos representativos de cada unidade, assim como
foi exposto pelas participantes, sem corregdes ortograficas e gramaticais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como ja explicitado, o questionario foi respondido por oito
professoras que atuam em turmas de alfabetiza¢éo, nos estados do Parana,
Santa Catarina e Minas Gerais. Todas do sexo feminino, com idades entre
25 a 61 anos. Todas com formagao em curso de Pedagogia, dentre elas, uma
possui formag¢io em nivel de mestrado.

O tempo de atuagdo na alfabetiza¢do compreende de 1 (um) a 30
(trinta) anos de pratica docente. Cabe destacar que uma das professoras
entrevistadas estd em fungdo de coordenagio pedagdgica, porém atuando no
primeiro ano do ensino fundamental. Outra professora atua na Educagéo
Superior e 50% delas trabalham em escolas pudblicas e 50% em escolas
privadas.

O grafico 02 abaixo ilustra as professoras que estdo atuando
diretamente em turmas de alfabetizagao.

Grifico 01 - Turmas que as professoras participantes da entrevista lecionam.

TURMA QUE LECIONAM

m1° ANO m2° ANO = 3° ANO

Fonte: os autores (2020).
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A primeira unidade (A1) denominada “Conceito de alfabetizagdo e

letramento”, teve como objetivo analisar os conhecimentos das participantes

da pesquisa acerca do conceito de alfabetizagdo e letramento, bem como

compreendem a diferenca desses processos. Ainda buscou analisar se os

conhecimentos estdo em consonancia com a perspectiva adotada pelas

autoras que embasam as discussdes neste trabalho.

No quadro 02 a seguir, estio expostos os excertos textuais das

professoras alfabetizadoras relacionados aos seus conhecimentos sobre

alfabetizacio e letramento.

Quadro 02 - Conhecimento sobre os processos de alfabetizagdo e letramento.

Ul

CONCEITO DE ALFABETIZAGAO E
LETRAMENTO

O alfabetizar é o processo de aprender a
identificar as letras, realizar a leitura e
escrita.

O letrar e algo além disso, liga a
alfabetizagdo ao meio em que a crianga vive,
dessa forma trazendo significados ao que ela
estd aprendendo a ler e escrever (professora
P2)

Alfabetizar é ensinar a decodificar palavras e
etc. Letramento é saber ler e entender
interpretar diversas situagées (professora
P5)

Creio que apesar de parecer diferente sio
processos que se completam. A alfabetizagdo
parte de um processo de letramento
(professora P6)

E um processo de aprendizagem da leitura e
escrita. A  alfabetizagio consiste em
desenvolver  essas  habilidades ji o
letramento desenvolve o uso da escrita e
leitura como um ser ji alfabetizado
(professora P7)

A alfabetizagio é o processo de
aprendizagem onde se desenvolve a
habilidade de ler e escrever, jd o letramento,
desenvolve o uso correto da leitura e da
escrita  dentro  das  prdticas  sociais
(Professora P8).

Fonte: os autores (2020).

Ao observar os excertos representativos acerca dos conhecimentos

sobre os conceitos de alfabetizagdo e letramento das professoras
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participantes da pesquisa, todas, ou seja, 100% compreendem que o
processo de alfabetizagdo se difere do letramento. Desta maneira, as
professoras participantes da pesquisa coadunam com as autoras que
embasam esta pesquisa, sendo que, entendem que alfabetizar, de acordo
com Soares (2017) consiste na aprendizagem inicial da lingua escrita,
enquanto o letramento ¢ saber fazer o uso da leitura e escrita em suas
praticas da vida cotidiana.

Assim, os processos de alfabetizacio e letramento se constituem em
muitas facetas, em que alfabetizar consiste no ensino e aquisi¢do do sistema
alfabético e ortografico da escrita e que, de acordo com Parana (2010),
envolve a compreensdo e apropriacao das relacdes fonema-grafema, bem
como regras para 0 seu Uso; enquanto no letramento, o individuo se torna
capaz de empreender com a tecnologia da escrita com diferentes objetivos,
utilizando diferentes géneros textuais, com diversos interlocutores, em
diversas situagdes que envolvam a leitura e escrita (PARANA, 2010).

Preparar o individuo nédo apenas para ler e escrever, mas, sobretudo
prepara-lo para atuar no mundo em que estd inserido é papel da escola,
especialmente para atuar como cidadéos frente as muitas transformagdes e
contradi¢des social.

O quadro 03 a seguir revela o que as professoras alfabetizadoras que
participaram da pesquisa compreendem como método de alfabetizacgio.

Quadro 03 - O que ¢ método de alfabetizacdo para as professoras.

E a combinagdo de silabas para formar palavras

(Professora 1).

[...] é 0 um momento crucial no qual a crianga
aprende a identificar letras e numeros, quais
seus sons e fonemas, como utilizd-los para criar

palavras e realizar a leitura (Professora 2)
U2

) ~ Ensino de aprendizagem dos grafemas e
METODO DE ALFABETIZACAO )
fonemas (Professora 3)

Objetivo pedagogico (Professora 4).

Meétodos utilizados para ensinar um aluno
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(Professora 5).

Todos os meios que leve a uma real
aprendizagem, que leve a uma mudanga de

vida, um crescimento pessoal (Professora 6).

Sao ferramentas importantes para o ensino das
letras. Diversificados métodos para tal ensino

(Professora 7).

Sao as metodologias indicadas para alfabetizar
uma crianga. Utilizar o método correto que vd
de encontro com a aprendizagem da crianga

(Professora 8).

Fonte: os autores (2020).

Observa-se um desalinhamento nos relatos das professoras
participantes em relagio ao que compreendem por métodos de
alfabetizagdo, ou seja, nfo apresentam uma clareza em relagéo ao conceito
de método conforme ja abordado neste estudo.

Desta maneira, apenas duas professoras (25%) apresentaram em seus
relatos um conhecimento ainda incipiente acerca da concepgio de métodos
de alfabetizacdo, como se pode observar nas participantes 7 e 8:

Sao ferramentas importantes para o ensino das letras. Diversificados
métodos para tal ensino (Professora 7).

Sao as metodologias indicadas para alfabetizar uma crianca. Utilizar
o método correto que va de encontro com a aprendizagem da crianga
(Professora 8).

Soares (2017) define método de alfabetizagdo como um conjunto de
procedimentos que orientam a aprendizagem inicial da leitura e da escrita
que estejam embasados em fundamentos, teorias e principios. Parand (2010)
afirma que este processo requer ensino de forma explicita, utilizando
estratégias sistematicas, progressiva, respeitando uma sequéncia de forma a
possibilitar que a crianga, nesse periodo, vivencie e se aproprie da leitura e
escrita tal como usada nas praticas sociais.
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A autora supracitada ainda afirma que método de alfabetizagéo ndo
consiste em manuais, livros didaticos, recursos pedagégicos, ou seja, é
compreendido como maneira clara e especifica de ensinar de forma
intencional a linguagem escrita. E importante destacar que embora as
demais professoras participantes da pesquisa, ou seja, 75%, ndo
apresentaram respostas coerentes com as apresentadas neste artigo,
evidencia-se que todas buscam encontrar caminhos para alfabetizar seus
alunos.

No quadro 04, a seguir, representando a unidade 3 “Formagéo inicial
das professoras”, busca compreender a percepcdo dessas professoras acerca
das contribui¢des da formagio inicial frente aos desafios dos processos de
alfabetizacio e letramento.

Quadro 04 - Formagao inicial das professoras”

Acredito que na musculatura tedrica cem
por cento, na prdtica tive que obter

experiéncias e outros meios (Professora 1).

U3 Nao porque na teoria é tudo lindo e na
FORMACAO INICIAL DAS prdtica é totalmente diferente (Professora
PROFESSORAS 2)

A disciplina que abrangia a alfabetizagio
durante a minha graduagao abordou vdrios
pontos importantes dessa questio e me
trouxe bastante aprendizagem, porém
aprendi mais sobre isso no magistério e
com a prética da sala de aula. Em alguns
pontos a graduagdo deixou a desejar

(Professora 3).

Nio preparou. E no dia a dia que vamos
criando experiéncia e nas especializagcoes

(Professora 4).

Muito pouco (Professora 5).
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Sim (Professora 6).

Na totalidade ndo. Somente na teoria, a
prdtica se deu conforme o dia a dia,
conforme a necessidade. Através da sala de
aula e de cursos de aperfeicoamento

(Professora 7).

Foi um curso bom em sua totalidade. Mas
referente a alfabetizagao e letramento em si
(composto na grade) ndo foi como
esperava. A teoria é diferente da prdtica,
mas na teoria nao tivemos um bom contato

de como seria. (Professora 8).

Fonte: os autores (2020).

A partir dos excertos que revelam a percep¢io das professoras acerca
da maneira com que seus cursos de formagéo inicial, ou seja, Pedagogia,
formaram para atuarem como professoras alfabetizadoras.

Apenas uma professora (12,5%) das participantes (Professora P6)
respondeu “sim”, ou seja, que seu curso a preparou para o ensino da
linguagem escrita, contudo, ndo apresentou mais detalhes sobre a formagao.

Acerca das questoes tedricas, 50% (P1, P2, P7, P8) destacam que em
sua formacio os conteudos tedricos sobressairam em relagdo aos desafios da
pratica, o que nao subsidiaram da forma como esperavam para atuar em
sala de aula. Este fato é destacado por Tardif (2016) ao afirmar que os cursos
de formacdo inicial privilegiam os conteudos curriculares distanciando a
formacio da pratica pedagoégica, bem como Pimenta (2012) discorre que os
cursos de formagcio inicial apresentam um curriculo muito formal, distante
da realidade das escolas.

A professora (P4) afirma que o curso de formagfo inicial ndo
preparou, enquanto a professora (P5) declarou que o curso a preparou
“muito pouco”. No entanto, seis participantes da pesquisa, ou seja, 75% das
professoras (P1, P2, P3, P4, P7 e P8) citam a pratica como fonte de saberes
que preparam para atua¢fio no processo de alfabetizagdo e letramento.
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Nesse sentido, Tardif (2016) destaca que ao professor cabe mobilizar
uma ampla variedade de saberes, adapta-los e transformé-los a fim de
atender as demandas do trabalho. Portanto, as professoras alfabetizadoras
mencionam a pratica como importante fonte de saber, o que Tardif (2016)
chama de saberes experienciais, ou seja, aqueles construidos no cotidiano do
professor e sdo incorporados a experiéncia individual e coletiva.

Vale destacar o que a professora 7 (P7) menciona acerca da
formacdo, mencionando que também se deu em “cursos de
aperfeicoamento”. Para os autores Araujo, Pereira e Dantas (2016) esse
processo corresponde a formac¢do continuada, que deve acompanhar a
formacio inicial, a fim de aperfeicoar o profissional de forma teérica e
prética no contexto do trabalho.

Dessa maneira, destaca-se que os cursos de formagao inicial abordam
em suas grades curriculares os conteidos acerca do processo de
alfabetizagdo e letramento, contudo, fica evidente que nem sempre dio
conta de formar o professor integralmente, tendo este a necessidade de
buscar cursos de aperfeicoamento em um processo de formagao continuada.

CONSIDERACOES FINAIS

A histéria da alfabetizagdo é marcada pela oscilagio de métodos para
ensinar a lingua escrita, o que impacta a pratica docente até os dias de hoje,
tornando a alfabetizagio e letramento um campo fértil de estudos e
pesquisas na drea de educagéo.

Os dados sobre a alfabetizagdo no Brasil avangaram nos tdltimos
anos, no entanto, nio atingiram niveis de aprendizagem satisfatérios frente
as avaliagdes nacionais e internacionais, requerendo da escola e dos
profissionais da educaco pensar estratégias, métodos de ensino que
contribuam positivamente para a aprendizagem inicial da lingua escrita.

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os conhecimentos de
professoras alfabetizadoras sobre os processos de alfabetizacio e letramento,
o que revelou que as participantes da pesquisa compreendem que ambos os
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processos fazem parte de um objeto multifacetado e requer diferentes
métodos para alcangar os objetivos de aprendizagem.

Dessa maneira, observou-se que as professoras ndo apresentam um
conhecimento muito claro quando questionadas sobre o que sdo os métodos
de alfabetizacio, o que revela fragilidade no processo de formagéo inicial e
continuada. Tais lacunas foram levantadas pelas préprias professoras ao
afirmarem que em seus cursos de formagao inicial ndo receberam formacio
suficiente que lhes preparariam para os desafios da pratica docente.

Destarte, destacamos a importincia de se pensar em cursos de
formagio inicial e continuada que aproximem as questdes tedricas dos
desafios da pratica cotidiana, o que pode contribuir para diminuir as
dificuldades encontradas pelas professoras ao se depararem com as
demandas da pritica. Sobre esta questdo, cabe destacar as contribui¢bes de
Tardif (2016), Pimenta (2012) sobre a importincia da valorizagdo dos
saberes experienciais no processo de formagio do docente, ou seja, encarar a
pratica como fonte de saberes importantes para a formag¢io do profissional.

Assim, ao compreender este processo de alfabetizacio e letramento
como sendo complexos e multifacetados, este trabalho considera importante
que no processo de formacio inicial de professores alfabetizadores sejam
abordados diferentes tipos de métodos, bem como oportunizar experiéncias
que possibilitem aproximar esses estudantes da pratica pedagégica.
Contudo, elenca-se como sugestdo de futuras pesquisas a compreensio dos
desafios encontrados neste campo da educacio, sobretudo ao considerar o
periodo da quarentena devido a Pandemia da Covid-19.
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