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APRESENTACAO

Dando sequéncia a coletanea “Fundamentos e praticas no Ensino de
Lingua”, que reuniu trabalhos de professores e pesquisadores de diferentes
locais do Brasil, com perspectivas variadas acerca das metodologias
desenvolvidas em sala de aula, de pressupostos teéricos embasando estudos
finalizados ou em andamento, além de relatos de experiéncia, este segundo
volume ¢ formado por nove artigos e estd dividido em duas partes. A Parte I
discorre especificamente acerca de questdes voltadas ao ensino de linguas
embasado em tarefas — do inglés task based language teaching ou TBLT
(ELLIS, 2003; SKEHAN, 1996) — e a Parte II acerca de reflexées varias
sobre ensino e aprendizagem de linguas, enfatizando aspectos relevantes no
livro didatico, desafios na educagdo puiblica sob a 6tica dos estudantes, além
de possibilidades de aprender linguas na terceira idade e aspectos
importantes do bilinguismo.

Apesar de a abordagem com tarefas ser ainda pouco conhecida e
investigada no Brasil, internacionalmente ela tem sido empregada e
investigada de forma ampla, contando hoje com uma extensa gama de
pesquisas que, dentre outros aspectos, atestam seu potencial com resultados
favoraveis a aprendizagem de linguas provindos de experiéncias em sala de
aula de diferentes contextos. Vale ressaltar, porém, que apesar de estar ainda
em estagio inicial no Brasil, temos ja um bom numero de trabalhos
provindos do sul do pafs, especialmente ligados ao Programa de Pés-
Graduagido em Inglés (PPGI) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), dos quais citam-se alguns como, por exemplo, D’Ely (2006),
Finardi (2008), Mota, Schadech e Cardoso (2011), Pereira (2015), Specht
(2014, 2017), Afonso (2016), Farias (2014), Filho (2018), Silva (2018),
Zaccaron (2018) e Trevisol (2019). Todas estas pesquisas com tarefas
fortalecem esta emergente area de pesquisa aqui no Brasil e nos ‘colocam no
mapa’ internacionalmente.

Composta por cinco artigos, a Parte I apresenta discussdes que
resultam de pesquisas e propostas para a sala de aula seguindo pressupostos
da abordagem de ensino de linguas embasada em tarefas. O texto
Planejando e implementando tarefas pedagdgicas para a aula de lingua



estrangeira, das autoras Bruna Caroline dos Santos Dias, Dabne Dantas
Oliveira, e Juliane Regina Trevisol abre o Capitulo 1 apresentando
defini¢bes e caracteristicas gerais da abordagem com tarefas, a fim de se
entender como a tarefa é conceituada e concebida. As autoras detalham
cada uma das trés fases que compdem um ciclo de tarefas, considerando
aspectos essenciais dos mesmos e exemplificando sua implementagido com
um estudo realizado com aprendizes de inglés em nivel basico. De certo
modo, o texto pode servir de facilitador para professores e futuros
professores de lingua, além de pesquisadores da é4rea que queiram
‘experimentar’ com tarefas em seus contextos educacionais locais.

No Capitulo 2 Um olhar para a produgdo oral na sala de aula de
linguas: revisando alguns estudos com tarefas e tecnologias digitais — olhar
este  motivado  pelas constantes mudan¢as  tecnoldgicas na
contemporaneidade — as autoras Maisa Franco dos Anjos, Juliane Regina
Trevisol e Fernanda Delatorre instigam a reflexdo acerca de certos aspectos
voltados a integracdo de tecnologias digitais no ensino de linguas. Dando
enfoque & pesquisas com tarefas aliadas a recursos digitais que visam
desenvolver a oralidade na lingua-alvo, discutem-se ndo sé os beneficios e
potenciais do uso de tais ferramentas em atividades-tarefa, mas também os
desafios percebidos no processo, por professores e alunos, dadas as
complexidades de se fomentar, por exemplo, o trabalho com a habilidade
oral na sala de aula.

Instigando o uso de tecnologias digitais na sala de aula de linguas, no
Capitulo 3 o artigo Experiéncia telecolaborativa por e-mail entre alunos do
IFC e da UNEB, de autoria de Rodrigo Schaefer, Juliane Regina Trevisol,
Maisa Franco dos Anjos e Christiane Heemann, apresenta as percepgdes dos
participantes de uma atividade telecolaborativa por e-mail em inglés,
manifestando aspectos associados a negociagdo de sentidos linguistico-
culturais (SCHAEFER; LUNA, 2016) e a abordagem de ensino de linguas
embasado em tarefas (ELLIS, 2003). De modo geral, os resultados
evidenciam as opiniGes positivas dos participantes quanto a atividade
telecolaborativa, tais como a oportunidade para a prética da lingua inglesa e
o intercAmbio de aspectos culturais, dentre outros.
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Considerando-se em especial a formagao de professores, no Capitulo
4 intitulado Ensinando a ensinar com tarefas comunicativas: um percurso
para a formacdo inicial de professores de linguas, a autora Paula Garcia de
Freitas detalha o processo de formagdo de bolsistas de 2018 no projeto
‘Intercultura nas escolas: o italiano como lingua e cultura na rede publica de
ensino’ vinculado ao Licenciar, um programa da Universidade Federal do
Parand de apoio as Licenciaturas, que previu um percurso de cinco etapas
apoiado na Abordagem por Tarefas. Os resultados da experiéncia relatada
sugerem a eficacia da Abordagem por Tarefas para o desenvolvimento do
italiano, além das competéncias intercultural e emocional de todos os
envolvidos.

Por fim, buscando também fomentar o desenvolvimento de
competéncias interculturais com tarefas na sala de aula de linguas, o
Capitulo 5 fecha a Parte I com o texto Abordagem multimodal no ensino de
lingua inglesa: interculturalidade e TBLT, de Eliaquim Souza Silva, Juliane
Regina Trevisol e Gracielia Novaes da Penha. Nele, os autores apresentam a
possibilidade de as abordagens Intercultural e de ensino com tarefas serem
trabalhadas de forma complementar a fim de promover uma aprendizagem
mais significativa na sala de aula de lingua inglesa. Tendo como base uma
experiéncia de atuacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID), na cidade de Jacobina - BA, o texto descreve e analisa
uma atividade desenvolvida por um professor-em-formagdo em uma aula de
inglés na qual se fez possivel a adogio de uma abordagem mista.
Considerando-se os resultados positivos percebidos com tal experiéncia,
entende-se que a proposta descrita possa servir de modelo para inspirar
outros profissionais da educagdo a adaptarem abordagens mistas, que se
complementem, em seus contextos de ensino e aprendizagem de linguas.

Dando continuidade a esta coletdnea de trabalhos, a Parte II traz
quatro artigos que buscam refletir acerca de diferentes questdes voltadas ao
ensino e aprendizagem de linguas no Brasil: de materiais didaticos, a
desafios percebidos em contextos da educacéo regular, do ensino de linguas
para a terceira idade, e dos impactos do bilinguismo na vida cotidiana do
aprendiz/falante de linguas.

Fundamentos e praticas no ensino de linguas - Vol. IT | 10



A Parte II inicia com a Andlise do livro didético: os géneros textuais
no livro It fits do 6° ano do ensino fundamental, das autoras Carmem Silva
Régo Rodrigues, Evani Lina Barbosa Conceigao e Ilauanna Teles Silva. Neste
Capitulo 6, considerando os géneros textuais como ferramenta inovadora
para o ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira num contexto
interdisciplinar, as autoras apresentam uma analise dos géneros textuais que
compdem um dado material didatico de lingua inglesa produzido pela
Editora Moderna (2015) e utilizado por alunos do sexto ano da escola
publica. Adicionalmente, faz-se uma anélise descritiva do material como um
todo — livro do professor, do aluno e CD que acompanha o material —,
considerando-se desde os aspectos fisicos até os elementos linguisticos e
textuais fundamentais na construgdo do sujeito para o exercicio pleno da
cidadania, e tendo como base Almeida Filho (1993 / 1994), Lajolo (1996),
dos PCN’s (1998), de Paiva (2009) e da BNCC (2017).

Ja no Capitulo 7, com Reflexes acerca das experiéncias de
aprendizagem de inglés de alunos da escola publica, Priscila Sandra Ramos
de Lima e Francisco Rogiellyson da Silva Andrade analisam as narrativas de
aprendizagem de Lingua Inglesa de alunos de uma escola publica estadual
no municipio cearense de Maracanad a partir dos pressupostos tedricos de
Bertaux (2010) e Moita Lopes (1996). Ao final do estudo, percebe-se que as
experiéncias de aprendizado dos alunos, em sua maioria, foram negativas, o
que instiga reflexdes acerca do reconhecimento dos problemas da educagio
publica brasileira e das percep¢oes dos alunos que dizem querer aprender a
lingua de forma diferente e de que acreditam ser possivel aprender inglés na
escola publica desde que haja grandes mudangas no sistema de ensino.

No Capitulo 8, A aprendizagem de segunda lingua para estudantes
idosos de lingua inglesa: beneficios e desafios, de autoria de Dabne Dantas,
Juliane Regina Trevisol e Roberto Rodrigues Bueno, a importincia da
aprendizagem de linguas para aprendizes longevos ¢ discutida,
considerando-se as vantagens e desvantagens percebidas durante tal
processo. O artigo também analisa um ciclo de tarefas em uma aula de
lingua inglesa de uma turma do programa Universidade Aberta a Terceira
Idade (UATI). A discussdo de tais questes se faz relevante porque o
aprender linguas na terceira idade tem sido pouco investigado no Brasil.
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Além disso, sabe-se que devido a idade, o processo de aprendizagem desses
individuos tende a ser mais lento, e por isso mais complexo, em decorréncia
dos declinios cognitivos. Desse modo, discusses acerca dessa tematica
podem vir a fomentar praticas de ensino mais adequadas a esse piblico em
especial.

Por fim, o Capitulo 9 finaliza a Parte II deste volume com O impacto
do bilinguismo na cognigdo, de autoria de Luana Breda Cristiano, Plinio
Marco de Toni, Gabriel Sousa Andrade, Genner Mateus Secco e Cristina Ide
Fujinaga. Nele, os autores apresentam uma discussdo pertinente sobre
bilinguismo, revisando estudos sobre o tema e refor¢ando alguns resultados
na drea — como vantagens no controle executivo relacionados a inibicéo e
atencdo seletiva — assim como caracteristicas do funcionamento do cérebro
bilingue e da experiéncia de ser bilingue. Como lembrado pelos autores, o
crescente interesse de pesquisadores atualmente sobre o tema surge da
busca em melhor compreender quais as implicagées do bilinguismo para
vida dos individuos. Desse modo, o artigo traz luz a relagdo entre
bilinguismo e cognigao, enfatizando a importincia de que profissionais da
educacido construam certo conhecimento na drea de neurociéncias a fim de
que o usem em beneficio dos contextos educacionais nos quais atuam.

Diante dos nove textos recebidos para compor este segundo volume,
percebemos em especial o potencial do ensino de linguas embasado em
tarefas (do inglés, TBLT) uma vez que grande parte dos trabalhos aqui
voltam-se para discutir elementos ligados a esta abordagem - muitos
vinculados a lingua inglesa e um, especialmente, a lingua italiana. Planta-se,
assim, aqui a semente na esperanga que frutifique em outras instincias,
vindo a ser experimentada e investigada com seriedade nos mais diferentes
contextos educacionais do pais, ampliando-se assim os espagos para uma
aprendizagem de linguas mais holistica e oportunidades de (re)construcdo
de conhecimentos conjuntos na drea de pedagogia de linguas.

Além disso, os textos deste segundo volume trazem discussdes
riquissimas — considerando beneficios de aprendermos novas linguas, de
refletirmos criticamente acerca de materiais didaticos que acessamos e de
atentarmo-nos ao que os aprendizes tém vivenciado e vocalizado na sala de
aula. Tais questdes sdo-nos de esséncia, uma vez que favorecem este
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constante repensar sobre a pratica, sobre os individuos e processos de
aprender e ensinar linguas, enfim, sobre as complexidades todas que
constituem os contextos locais nos quais estamos e nos quais semeamos.
Esperamos, portanto, que este material proporcione uma leitura leve, porém
reflexiva, contribuindo também com o plantio, e favorecendo assim planos e
acOes pedagogicas cada vez mais prosperas ao aprendiz de linguas, sejam
elas linguas estrangeiras, segundas linguas, ou linguas adicionais.

Juliane Regina Trevisol

Iauanna Teles Silva
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PLANEJANDO E IMPLEMENTANDO TAREFAS
PEDAGOGICAS PARA A AULA DE LINGUA
ESTRANGEIRA

Bruna Caroline dos Santos Dias!

Dabne Dantas Oliveira®

Juliane Regina Trevisol®

INTRODUCAO

Existe um grande niimero de pesquisas voltadas para a abordagem de
ensino de linguas embasado em tarefas (Task-based Language Teaching,
TBLT) publicadas, em sua maior parte internacionalmente. A cada dois
anos, pesquisadores do mundo todo se reinem em um congresso especifico
sobre tarefas para socializar seus estudos e discutir os novos rumos do
TBLT*. Em 2019, o oitavo encontro se deu na Carleton University, em
Ottawa, Canad4, com o tema TBLT: Insight, Instruction and Outcomes®. De
modo geral, tal abordagem pretende desenvolver o aprendizado da segunda
lingua (L2) por meio de tarefas que envolvem o uso da lingua em contexto

Discente no curso 241 de Licenciatura em Lingua Inglesa e suas literaturas da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), Campus IV. Email: brunadiasz@hotmail.com

Discente no curso 241 de Licenciatura em Lingua Inglesa e suas literaturas da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), Campus IV. Email: dabnedantas@outlook.com

Professora Assistente na Universidade do Estado da Bahia (DCH IV). E-mail:
jtrevisol@uneb.br. Doutora em Inglés: Estudos Linguisticos e Literdrios (PPGI, UFSC),
licenciada em Letras: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas
(UNIOESTE, Cascavel). Pesquisadora dos grupos FALE (UNEB) e AQUILES (UESC).
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8198971647749686.

Pagina oficial da abordagem de ensino com tarefas: http://www.tblt.org
https://carleton.ca/tblt/
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real, com autenticidade e com principal foco no significado, mesmo
havendo também um espago (secundério) para o foco na forma, que,
segundo Ellis (2003), desenvolve aspectos formais da lingua também
relevantes ao processo de aprendizagem. Ainda, de acordo com Ellis (2003),
o ensino de linguas embasado em tarefas é conhecido por enfatizar o
trabalho pedagégico com foco no aluno e no uso da lingua para
comunica¢do, o que possibilita um processo de aprendizagem mais
significativo e dindmico (TREVISOL, 2019).

O TBLT oferece ainda oportunidades para experimentar a linguagem
por meio da fala, da leitura, da audi¢fo e da escrita (speaking, reading,
listening, and writing), fazendo uso de tarefas significativas que nada mais
sdo que atividades em sala de aula que envolvem os alunos no uso pratico e
funcional de L2. Assim, essa metodologia promove o uso real da lingua,
estimulando a integracio de habilidades por meio da realizagio de
atividades da vida cotidiana que podem melhorar a competéncia
comunicativa dos alunos, pois proporcionam a possibilidade de praticar
constantemente o idioma a ser aprendido (ZUNIGA, 2016, p.14).

A abordagem de ensino por tarefas é fundamentada em evidéncias de
pesquisas empiricas. Skehan (1996) afirma que uma tarefa pode ser
considerada uma atividade na qual o significado ¢ tido como primordial, e
nela deve existir algum tipo de relagdo com o mundo real (0 mundo fora da
sala de aula). Além disso, ao propor-se uma aprendizagem baseada em
tarefas, o professor de linguas trabalha em direcdo a construir um ciclo de
andlise e sintese que deve ser alcangado, ao seu final, por meio da indu¢do
do foco dos alunos a elementos linguisticos. Desse modo, aspectos formais
da L2 podem ser desenvolvidos principalmente ao final do ciclo,
considerando-se os objetivos de reestruturagdo, acuracia e fluéncia como
parte integrante do processo de evolugdo na lingua que se estd aprendendo,
elementos estes presentes em cursos que seguem a abordagem. Com tais
objetivos alcangados, possibilitar-se-4 maior sucesso na aprendizagem.

Segundo Ellis (2003), em seu artigo “Tasks in SLA and language
pedagogy”, as tarefas podem ser orais ou escritas, e precisam corresponder a
algo da realidade, feita com base em situagdes concretas. Todavia, mesmo
que essas atividades sejam simuladas, os processos que induzem o uso da
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linguagem para analisar algo especifico da lingua irdo resultar em uma
comunicagdo genuina, do dito ‘mundo real’. E importante ressaltar que
existe uma abrangéncia gigantesca de conceitos para definir uma tarefa;
assim, pode-se afirmar ser impossivel estabelecer definitivamente, a
consenso, o que vem a ser uma tarefa. Porém, todos esses elementos podem
se encaixar a depender do contexto no qual a tarefa esta inserida. Ainda, de
acordo com Ellis, muitos tedricos restringem o uso do termo tarefa para
atividades em que o uso do significado é o objetivo primario.

TAREFAS
Tarefas e exercicios

As tarefas ocupam um lugar de relevincia em pesquisas das dreas de
aquisi¢do de segunda lingua (second language acquisition - SLA) e também
de pedagogia de linguas. Elas sdo utilizadas como uma unidade central de
trabalhos em sala de aula, por meio da abordagem TBLT. Essa abordagem
tende a ser conhecida por enfatizar o trabalho pedagdgico centrado no
aluno, trabalho este que reconhece a necessidade de haver maior autonomia
do mesmo — que precisa ser desenvolvida —, e promove o aprender
fazendo (learn by doing) através de tarefas focadas no significado
interacional e voltadas a questdes vivenciadas no mundo real (VAN DEN
BRANDEN ET AL., 2009, apud TREVISOL, 2019, p.13). Em contraste, um
exercicio ¢ orientado e controlado pelo professor, sem maior autonomia do
aluno. Para a realizagio de uma tarefa, o professor também tem um papel de
grande importancia, pois além de mediar o processo de desenvolvimento da
tarefa e orientar o aluno, ele também faz um trabalho como pesquisador,
quando executa a abordagem e reflete sobre a mesma, podendo assim
colaborar com o avango da TBLT como area consolidada de pesquisa em
SLA (TREVISOL, 2019).

Alguns autores aderem a um conceito mais amplo de tarefas, que
engloba qualquer tipo de atividade de linguagem incluindo “exercicios”
(ELLIS, 2003). Ellis, reconhece que adere a defini¢do mais restrita, a qual
afirma que as tarefas sdo atividades que exigem principalmente o uso da
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linguagem com aten¢io para o significado, e em contraposicao, exercicios
sdo atividades que exigem o uso da linguagem com foco principal na forma
da lingua. E relevante ressaltar que uma tarefa se preocupa com o
significado pragmatico, o uso da linguagem em contexto. Tal uso é bem
sucedido quando o aprendiz consegue transmitir uma mensagem de
maneira compreensiva, transmitindo, portanto, o significado da mensagem
que estd sendo produzida. Além disso, o ensino com tarefas também se
atenta para questdes formais da lingua padrdo, porém, o foco na forma
(focus on form) fica para segundo plano, néo sendo, portanto, o objetivo
maior da atividade proposta para ser trabalhada na sala de aula.

IMPLEMENTANDO TAREFAS: COMO FAZER

Devido a abrangéncia de conceitos para definir tarefa, Skehan (1996),
em seu artigo “A Framework for the Implementation of Task-Based
Instruction”, afirma que a conclusdo de uma tarefa, ou seu produto final —
o que ele chama de outcome — tem, essencialmente, prioridade e que sua
avaliagdo se d4 em termos dos resultados da mesma. O autor assegura que
uma tarefa que necessita de informagdes pessoais a serem trocadas ou um
problema a ser revolvido estd diretamente relacionada a atividades que
acontecem fora da sala de aula e, como ja mencionado, toda tarefa deve ter
alguma relagdo com o ‘mundo real’, com o que o aprendiz faria fora do
ambiente escolar. Tal aspecto é essencial ao pensarmos em tarefas. Ainda,
Skehan (1996), sugere que a aprendizagem baseada em tarefas trabalhe em
direcdo a se construir um ciclo que englobe analise e sintese do que vira a
ser trabalhado, ciclo esse que deve ser alcangado, ao seu final, por meio da
induc¢éo ao foco dos alunos a forma, a elementos linguisticos (& forma
gramatical, por exemplo).

Além disso, a L2 pode ser desenvolvida principalmente ao final do
ciclo, que é quando podem ser melhor promovidos os processos de
reestruturacio linguistica, e atengdo para questdes de acurédcia e fluéncia.
Tais objetivos podem ser melhor explicados através do sequenciamento de
tarefas proposto por Skehan (1996), no qual o autor apresenta aspectos
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importantes da metodologia e da implementacio de tarefas na sala de aula.
Tal sequenciamento é importante, pois a base em que as tarefas sao
ordenadas apresentard os recursos necessdrios para a sua conclusdo. Dessa
forma, esse sequenciamento nos mostra a um caminho em potencial que
pode ser seguido para que se possa desenhar, implementar (no caso do
professor de linguas) e realizar uma tarefa (no caso do aprendiz de linguas)
— ou seja, considerando-se o que deve ser feito antes, durante e depois da
finalizacao da tarefa.

Na implementa¢ido de uma tarefa, é possivel dividi-la em trés fases
principais: pré-tarefa, tarefa, e pds-tarefa (ou pre-task, during task, e post-
task). A primeira, chamada por Skehan (1996) de atividades preventivas
(preemptive) ou pré-tarefas (pre-task), objetiva aumentar a chance de que
alguma reestruturagido ocorra no sistema de linguagem subjacente. As
atividades de pré-tarefa podem ter como objetivo ensinar, mobilizar ou criar
uma linguagem destacada que seja relevante para o desempenho da tarefa. £
importante acrescentar que esta fase é indicada pelo autor como uma visdo
geral ou introdugio sobre todas as regras que os alunos precisam seguir para
concluir a tarefa de maneira correta. Esse periodo de desenvolvimento da
tarefa frequentemente ¢ usado para escolher o tépico da tarefa, planejar
como os alunos apresentardo ou considerar os critérios para avaliar os
resultados da tarefa e definir as acdes a serem tomadas em relagdo ao
desempenho da tarefa. Além disso, essa fase pode ser usada como uma
forma de pré-ensino, explicita ou implicitamente, de vocabulédrio, por
exemplo, ou outros elementos que serdo necessarios para que o aluno
consiga fazer a tarefa. O segundo tipo de atividade de pré-tarefa seria
facilitar a carga de processamento que os alunos encontrardo ao realizar
uma tarefa, liberando mais ateng¢do para o idioma real que ¢ usado (VAN
PATTEN, 1994 apud SKEHAN, 1996).

A segunda fase ¢ a propria tarefa (during task). Para essa fase, Ellis
(2006) sugere que duas coisas basicas devem ser feitas. Primeiro, uma
andlise deve ser feita sobre como a tarefa poderad ser desenvolvida e, em
segundo lugar, a andlise de como possivelmente a tarefa serd concluida.
Além disso, quem a implementa deve se atentar na escolha da mesma, pois
as tarefas nao devem ser tdo dificeis que seja necessario o processamento
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mental excessivo simplesmente para comunicar qualquer tipo de
significado; porém, também ndo devem ser faceis a ponto dos alunos se
entediarem e ndo se envolverem de maneira séria com os requisitos da tarefa
(Skehan, 1996). Além da escolha da tarefa, existem decisbes de
implementac¢do que os professores podem tomar para alterar a dificuldade
da tarefa e manipular a maneira como a aten¢ao é direcionada. Um aspecto
importante é a complexidade cognitiva. Para tornar a tarefa mais facil, pode
ser fornecido suporte visual, como um diagrama, que pode facilitar a
quantidade de material que os alunos precisam ter em mente enquanto
respondem a tarefa em si. Para tornar as tarefas mais dificeis, podem ser
introduzidos elementos surpresas, por exemplo.

Por fim, tem-se a fase de pos-tarefa (post-task). Lynch (2001), em um
de seus artigos ao descrever uma atividade reflexiva de observacéo, afirma
que a fase de pds-tarefa envolve a andlise e edi¢do das observagdes, opinides
e recomendagdes do grupo e do professor sobre o desempenho dos alunos
nos resultados da tarefa. Para essa fase, Ellis (2014) considera que, apds os
alunos realizarem a tarefa, é importante que eles revisem seus erros, e isso
pode ser feito verificando as anotagdes do professor, pedindo aos alunos que
autoavaliem suas apresentag¢des, ou até perguntando a todo o grupo sobre o
desempenho de seus colegas. Outro fator importante é apontado por Willis
(1996), que observa que essa fase incentiva os alunos a automatizar sua
produgdo, tomar decisGes sobre os resultados da tarefa e avaliar qual plano
seguir a fim de assegurar o progresso no idioma.

De acordo com Zuiiiga (2016), algumas pesquisas atuais sobre o
ensino da lingua inglesa associam a integracao das quatro habilidades a uma
melhoria na lingua-alvo. Essa integracdo fornece situagbes naturais nas
quais a audigéo, fala, leitura e escrita sdo desenvolvidas em uma tnica aula
para aprimorar o aprendizado do inglés (WALLACE; STARIHA;
WALBERG, 2004). Dessa forma, essa maneira de ensinar favorece a
aprendizagem porque os alunos sdo treinados para usar o idioma de
maneira eficaz, em diferentes contextos, propdsitos e casos. Assim como os
autores anteriormente citados, Nunan (1999) também concorda com essa
ideia, pois 0 mesmo afirma que a integracio das habilidades linguisticas é
importante para desenvolver uma competéncia comunicativa genuina e
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melhorar a proficiéncia linguistica dos alunos participando de atividades
linguisticas e comunicativas que promovem o uso auténtico da lingua. De
forma similar, Ellis (2014) e Dickinson (2010) acreditam que a integragdo
das habilidades linguisticas facilita o desenvolvimento de habilidades
comunicativas e linguisticas (incluindo a competéncia gramatical). Como ja
mencionado anteriormente, a implementacio de tarefas, seguindo as fases
metodolodgicas da abordagem, pode também oferecer as aulas de inglés uma
maior énfase na integragdo das habilidades, proporcionando aos alunos
mais exploragio e pratica em cada uma delas.

Exemplificando: um estudo com tarefas

Com relagdo ao TBLT e suas trés fases de implementagdo, Zuiiga
(2016) realizou um estudo com o propésito de analisar o impacto do TBLT
na integra¢fo das habilidades linguisticas em alunos do primeiro semestre
de um programa de inglés como lingua estrangeira de uma universidade
publica colombiana. Esse estudo de caso envolveu um processo de planejar,
observar, agir e refletir sobre os dados de um pequeno numero de
participantes. Segundo o autor, esse modelo o ajudou a analisar
profundamente os fenémenos que estavam afetando o aprendizado de
inglés naquele contexto especifico e a procurar solu¢des para as dificuldades
que os alunos tinham em rela¢éo a integracao das habilidades linguisticas. A
pesquisa foi realizada no curso de Inglés-Basico I e a turma foi dividida em
dois grupos de 25 alunos. Os participantes eram jovens aprendizes, com a
faixa etdria de 16 a 22 anos, e nivel A2 em inglés, com base nos pardmetros
do Quadro Europeu Comum (Conselho da Europa, 2008). Para dar validade
ao estudo, foram realizadas uma série de seis entrevistas e 0 mesmo numero
de observagoes.

No estudo de Zaniga (2016), os participantes foram observados em
grupo e individualmente ao longo de um semestre. Durante as observagdes,
o autor se concentrou no comportamento, desempenho e interacdo dos
alunos enquanto eles desenvolviam as tarefas. Uma lista de verificagao de
observagio foi usada para orientar o processo de observagio. Foram usadas
seis entrevistas semiestruturadas para conhecer os antecedentes dos alunos,
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examinar o impacto da metodologia proposta na soluc¢do da dificuldade
considerada, assim como confirmar e triangular as informagdes das
observagdes. Cada entrevista durou aproximadamente 40 minutos. Todas as
entrevistas foram gravadas em dudio e transcritas para analise posterior. As
entrevistas foram realizadas no inicio, durante a implementagdo e apds a
aplica¢éo da abordagem TBLT nas aulas. Foram projetadas e implementadas
seis tarefas que incluiam tarefas em todas as habilidades, nas quais os alunos
trabalharam em pares. Esse processo durou 20 horas distribuidas ao longo
do semestre.

A primeira etapa do desenvolvimento das tarefas come¢ou com a
fase de pré-tarefa, na qual foi apresentado aos alunos os requisitos do
cronograma da tarefa, com topicos, objetivos e os procedimentos da tarefa e
algumas instru¢des adicionais para desenvolver as atividades. Assim que os
participantes entenderam os objetivos, foi dado a eles um artigo, um video e
alguns dudios sobre o topico da tarefa — descrevendo os membros da
familia. Na segunda fase da tarefa, enquanto os alunos estavam trabalhando,
foram feitas e respondidas algumas perguntas; verificou-se o trabalho deles e
forneceram-se recomendagdes para que os alunos preparassem os relatorios
de cada uma das habilidades. Depois de identificarem as principais
caracteristicas das familias a partir do artigo, video e audios, elas
compararam suas familias com as mencionadas no material disponibilizado.
Na fase final, pds-tarefa, os alunos enviaram o registro final dos dudios, do
video e do artigo, entregaram a descrigdo escrita de suas familias e fizeram
uma apresentag¢do oral sobre o mesmo tema. Apds a apresentacéo, os alunos
tiveram a oportunidade de se autoavaliar e sugeriram que outros pares
avaliassem o desempenho de seus colegas de classe: isso era feito com
perguntas sobre o desempenho dos pares na apresentagdo oral. Eles
identificaram as dreas em que precisavam trabalhar e autocorrigiram
algumas das dificuldades que tinham.

Para Zuiiga (2016), os resultados gerais dessa pesquisa
demonstraram que todos os participantes veem o TBLT como uma maneira
de incentivar o uso e a integra¢do das quatro habilidades linguisticas em
suas aulas de inglés. Eles consideraram que essa metodologia poderia ser til
para incorporar as habilidades através da realizagido de tarefas. Como
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consequéncia, aprender a escrever, entender mensagens escritas, entender a
linguagem oral e comunicar pensamentos foram ensinados e trabalhados
simultaneamente. Por fim, o autor aponta que o uso do TBLT, além de
integrar as habilidades linguisticas, ajudou os participantes a se motivarem,
aumentou sua autoestima e permitiu que elogiassem o seu proprio trabalho
e o de outros. Eles foram motivados pela estrutura das tarefas (divididas em
etapas), pelos objetivos de cada fase e por serem objetivos claros, pela
disposi¢do do professor-pesquisador em corrigir e auxiliar mediando o
processo e pelo tipo de atividades que eles desenvolveram durante o
semestre.

TAREFAS MEDIADAS POR TECNOLOGIA

Além do que ja foi mencionado acerca de tarefas, pode-se acrescentar
a relagdo da mesma quando mediada por tecnologias digitais. De acordo
com Trevisol (2019, p. 3), “a tecnologia, de modo geral, parece estar hoje em
todo lugar, integrando nossos afazeres cotidianos nos mais diversos
ambientes e para as mais diversas finalidades de uso”. Além disso, com
relacio ao ensino-aprendizagem de L2, “entende-se que as tecnologias
digitais tém permitido a muitos aprendizes experimentar o processo de
aprendizagem de modo diferente, mais interativo e criativo” (TREVISOL,
2019, p. 3). No artigo “Tarefas e Histérias Digitais na Sala de Aula de
Linguas: Efeitos na Produgdo Oral em L2”, Trevisol ¢ D’Ely (2019) explicam
que, de modo geral, todo aprendiz de L2 deseja estar apto a usar a lingua
sem erros, em diferentes contextos e situagdes, e fazé-lo com fluéncia.
Entretanto, pensando-se na oralidade em L2, o pouco tempo em sala de aula
dificulta que o aprendiz desenvolva de forma adequada a habilidade de
produgio oral. Assim, oportunidades adicionais de produgéo oral em L2 se
fazem indispensaveis, segundo as autoras, com o propdsito de estimular seu
desenvolvimento; isso pode se dar, por exemplo, com o uso de tarefas orais
por meio do aplicativo WhatsApp com a finalidade de aumentar os
momentos de prética para fortalecer o desenvolvimento da habilidade oral
na sala de aula de linguas.
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Reforga-se aqui, portanto, a necessidade de que mais pesquisas com
tecnologias digitais — e os varios recursos digitais disponiveis hoje —sejam
desenvolvidas a fim de que possamos entender melhor como elas podem
auxiliar no ensino e aprendizagem de linguas com tarefas em diferentes
contextos. Assim, quando o professor trabalha com essas tecnologias
especificas pode estar aliando as quatro habilidades — fala, leitura, audigéo e
escrita. Tal integracdo de habilidades linguisticas pode aparecer, por
exemplo, em uma proposta na qual os alunos tenham que produzir videos
usando a lingua-alvo, como ao elaborarem uma histéria digital.

Em uma histéria digital, o aluno tem que inicialmente escrever um
roteiro —usando a habilidade escrita —, para depois fazer a gravagio do
dudio do video para narrar sua histéria — usando a fala, produzindo lingua
oralmente —, além de fazer a leitura do roteiro para a gravagio e reescrevé-
lo se for necessario, e por fim ouvir sua gravagdo para observar se estd
adequada ou se quer modificar algo, analisando assim seu produto (o dudio,
o video) no decorrer do processo — trabalhando assim sua habilidade de
compreensao auditiva além de possivel foco na forma, ou seja, atentando-se
a elementos gramaticais da lingua ao fazer tal autoandlise. Dessa forma,
como descrito, esse tipo de tarefa envolverd o aluno no desenvolvimento das
quatro habilidades no processo de constru¢io do video, de cria¢do da
histéria digital. Como ja foi apontado neste artigo, o TBLT é conhecido por
enfatizar o trabalho pedagdgico com enfoque no aluno; assim uma tarefa
como a histéria digital é de grande relevincia para ser experimentada em
sala de aula pois além de integrar habilidades de lingua, proporciona ao
aluno oportunidades de ter maior autonomia no seu processo de aprender,
uma vez que é ele quem, ativamente, atua na execugao e realiza¢do da tarefa
como um todo. Acredita-se que propostas como a exemplificada podem vir
a trazer impactos positivos para a aprendizagem de linguas, sendo, portanto,
relevantes para o ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como finalidade apresentar algumas pesquisas
voltadas para a abordagem de ensino de linguas embasado em tarefas,
TBLT. Foi possivel observar que tal abordagem enfatiza um trabalho
pedagégico com foco no aluno e no desenvolvimento de maior autonomia
do mesmo na aula de linguas; isso porque, enfatiza o uso da L2 para a
comunicagdo (ELLIS, 2003) — seja um comunicar ideias, opinides,
envolvendo tomada de decistes e exposicdo das mesmas por imagens, etc —
, 0 que possibilita oportunidades para uma aprendizagem mais significativa
e dinamica (TREVISOL, 2019). A diferenca entre conceitos de tarefas e
exercicios também foi apresentada, tendo o primeiro um foco principal na
construgdo de sentidos, de significados, e 0 segundo na forma, em aspectos
exclusivamente gramaticais. Ambos sdo necesséarios para o desenvolvimento
linguistico do aprendiz, sendo tarefas e exercicios, portanto, importantes em
sala de aula. Faz-se relevante ressaltar, contudo, que dentro da abordagem
com tarefas hd uma atencdo para ambos — foco no significado pragmaético
ou no uso da linguagem em contexto e também foco na forma — sendo que
este ultimo tende a aparecer em segundo plano, sendo trabalhado
geralmente na fase final da tarefa (post-task), quando a atividade por parte
dos alunos ja foi concluida e o professor tende a promover momentos de
revisdo, andlise e discussio dos resultados do produto final da tarefa.

Quanto as fases de implementacdo da abordagem, buscou-se
descrever cada uma das trés fases — pré-tarefa, tarefa principal e pds-tarefa
— seguindo as consideragdes de Ellis (2003), Skehan (1996) e Willis (1996).
Além disso, breves apontamentos foram feitos acerca de como integrar as
quatro habilidades linguisticas por meio de tarefas para aprendizagem da L2
com uso de recursos tais como videos, dudios e histdrias digitais, por
exemplo.

Considerando-se tais questdes e o que fora aqui apresentado,
advoga-se que a abordagem de ensino com tarefas pode servir para
potencializar o desenvolvimento da L2, portanto, por integrar ‘sentido e
forma’ por meio de atividades do ‘mundo real’, feitas em contexto e com
objetivos claros, que engajam o aluno no processo. Para que isso ocorra,
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cabe ao professor — pega essencial em TBLT — dispor de tempo suficiente
para poder ‘experimentar’ ao fazer uso da abordagem, podendo assim
planejar tarefas mais adequadas a seus grupos. Isso pressupde, por exemplo,
decidir acerca de quais temdticas abordar (além de quais os objetivos de
aprendizagem, quais as necessidades dos aprendizes de um dado contexto,
dentre outros tantos elementos) e refletir durante todo o processo de
planejamento e de implementagdo dessas atividades pedagdgicas
denominadas tarefas.

De todo modo, mais pesquisas acerca de tarefas implementadas na
sala de aula de linguas sdo necessdrias a fim de que possamos compreender
de modo mais aprofundado as potencialidades do uso de tarefas para a
aprendizagem de linguas em contextos diversos, especialmente na era atual,
considerando-se a presenca constante das tecnologias digitais na nossa vida
cotidiana, com ferramentas que parecem estar mudando e evoluindo a todo
instante.
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EXPLORANDO A PRODUGAO ORAL EM LINGUA
INGLESA ATRAVES DE TAREFAS E TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA SALA DE AULA DE LINGUAS: UM
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INTRODUCAO

A necessidade de estudos no ensino de segunda lingua/lingua
estrangeira® (L2/LE), engajados no mundo digital tem crescido nos ultimos
10 anos. Os métodos de ensino tradicionais com uso do livro didatico estdo
sendo transformados e adaptados para os aprendizes de L2 inseridos na
tecnologia. As teorias do ensino embasado em tarefas propdem uma sala de
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aula para aprendizagem de segunda lingua, cada vez mais parecida com o
mundo real, focada no ensino comunicativo, com os alunos interagindo
com outros aprendizes utilizando a lingua alvo dentro e fora da sala de aula,
praticando a aprendizagem da L2/LE, como, por exemplo, da Lingua
Inglesa. E de fundamental importancia que consideremos compreender,
como acontece a interagdo de tecnologias digitais no ensino, a fim de
explorar possibilidades e investigar os potenciais que o uso das diversas
ferramentas das tecnologias digitais possam contribuir no ensino de Lingua
Inglesa (LI), focado na producdo oral, e aplicada ao ensino embasado em
tarefas. A presente pesquisa mostra-se relevante no tocante a investigacio de
pesquisas com este foco especialmente no Brasil, como visto em TREVISOL,
2019. Apresentamos inicialmente, uma visdo das teorias seminais da
abordagem de ensino embasada em tarefas ou Task-based Language
Teaching (TBLT)®, (ELLIS, 2003, 2004, 2009; SKEHAN, 2003, 2009), sobre o
uso de tecnologia e tarefas e produgio oral (GONZALEZ-LLORET, 2014;
Skehan and Foster (1999), e Yuan, F. and Ellis, R. (2003), entre outros
construtos tedricos de base. E indispensavel a difusio de pesquisas nessa
drea pois todo aprendiz quer ser eficaz na produgio oral, e usar a lingua com
fluéncia, sem erros (ELLIS, 2003).

Na proxima se¢ao serdo apresentados a metodologia escolhida para
realizagdo da pesquisa, basecada na revisdo sistemdtica de artigos
selecionados da drea, os objetos do estudo e os postulados tedricos em que o
presente estudo se baseia. A nossa proposta é construir panoramas dos
estudos e tragar novas possibilidades de uso do ensino embasado em tarefas
aliadas a tecnologia no nosso contexto de aprendizagem com énfase na
produgéo oral.

> A sigla em inglés TBLT. serd usada em alguns momentos para nos referirmos a

aprendizagem baseada em tarefas.
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REVISAO SISTEMATICA

Foi realizada uma revisdo sistematica de pesquisas com enfoque nos
construtos principais da proposta — tarefas, tecnologias digitais, e
desenvolvimento da produgio oral em LI/L2, por meio de um levantamento
bibliografico no portal de periddicos da CAPES® considerando o periodo
dos dltimos dez anos, que busca investigar o desenvolvimento da produgio
oral com tarefas e tecnologias digitais em contexto formal de ensino de
Lingua Inglesa (LI) fazendo uso de descritores como task based language
teaching in oral production and task. A revisdo sistematica tem como
objetivo mapear as pesquisas desenvolvidas na drea de ensino de linguas
embasado em tarefas com tecnologias digitais e produ¢io oral em LE/L2,
especialmente em contextos formais de aprendizagem, de sala de aula de
linguas.

Esta revisdo sistematica estd vinculada ao grupo de pesquisa
FormAcgéo em Linguagem e Ensino (FALE) da Universidade Estadual da
Bahia (UNEB) - Campus IV, e busca explorar o ensino embasado em tarefas
com tecnologias digitais, com énfase na producdo oral e em seu
desenvolvimento por meio de tarefas.

REVISAO DE LITERATURA

Nesta secao, fazemos uma breve revisio dos conceitos de tarefa, da
abordagem de tarefas e da metodologia de tarefas no ensino e aprendizagem
de LE/I2. Além disso fazemos também uma breve explicagdo dos conceitos
de tecnologia digital e dos principais construtos voltados a producio oral
em LE/L2, tais como medidas do desempenho da producéo oral em L2, e
exemplos de pesquisas de andlise quantitativa avaliando a produgéo oral.

6 Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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Tarefa

O ensino embasado em tarefas ¢ conhecido como uma abordagem
pedagogica de ensino de linguas, inicialmente utilizada em contextos de
ensino LEs, considerado relevante por muitos pesquisadores em educagéo.
De acordo com Gonzalez-Lloret (2014), o TBLT ¢ particularmente
conhecido como uma instrugdo pedagégica de ensino promissora em
muitos paises, principalmente pela sua integragido com tecnologias, e usado
com sucesso em programas de ensino focado em variados objetivos, como
cursos de Language for specific purposes (LSP), incluindo o ensino de
Alemio académico em uma faculdade nos Estados Unidos (BYRNES, 2002).
Inglés como LE em Hong Kong (SACHS, 2007) e na China (ZHANG, 2006).

O TBLT busca ensinar, aprender e avaliar a aprendizagem de 12/LE
por meio de tarefas, as quais focam no uso da linguagem com a fungio
comunicativa do significado, € ndo parte do ensino gramatical, Em outras
palavras, com o uso do TBLT, os aprendizes aprendem a lingua trabalhando
a comunica¢do na lingua-alvo. Ainda de acordo com Gonzalez- Lloret
(2014, p. 2), a abordagem do ensino embasado em tarefas preocupa-se com
0 objetivo principal de preparar os alunos a efetuarem tarefas que tenham
alguma relagdo com o mundo real, que sdo diretamente relevantes as suas
necessidades. Segundo Ellis (2003), ao engajarem-se numa tarefa, os alunos
produzem a lingua para alcancar um objetivo, como por exemplo, decidir
sobre o melhor quarto a reservar ao planejar uma viagem, fazendo uso de

quaisquer recursos linguisticos que eles tém em maos.
Aplicagdo de tarefas no ensino

A metodologia do ensino de tarefa propde seguir trés fases
principais, mostradas no Quadro 1, segundo Ellis (2006, p. 80).
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QUADRO 1: ESTRUTURA PARA PROJETAR LICOES BASEADAS EM TAREFAS

Exemplos de opgoes
Fase

A. Pré-tarefa * estabelecendo o objetivo da tarefa
* Planejamento de Tempo

* Fazendo uma tarefa semelhante

B. Durante a tarefa * Pressdo do tempo

C. Pos-tarefa * Numero de participantes
* Relato dos alunos

* Sensibilizagao

* Repeticdo da tarefa

Fonte: Ellis (2006)

A primeira fase é pré-tarefa’, onde o professor e o aluno discutem as
atividades que podem ser realizadas, antes mesmo da tarefa iniciar, a fim de
facilitar o processo cognitivo dos alunos para execugdo da tarefa final na
lingua alvo. A fase "durante a tarefa" concentra-se na tarefa em si e oferece
varias opgdes de instrucio, incluindo aquela determinada pelo professor,
como por exemplo, pressio de tempo ou ndo para executar a tarefa ou
complexidade da tarefa na L2/LE. Segundo Ellis, (2006, p. 80), uma aula
embasada em tarefas consiste nos alunos apenas realizando uma tarefa na
L2/LE. J4 para Dornyei (2001), na aula embasada em tarefas, a preparacéo
da tarefa deve envolver estratégias para estimular a dedicagdo dos alunos a
executarem a tarefa na L2/LE, isto é, pedir a eles para pensarem o que a
tarefa vai envolver, e ajudd-los a executd-la.

Conforme argumenta Trevisol (2019), porém, esta pratica pode ser
muito dificil tanto para o professor quanto para o aluno, principalmente no
tocante a produgdo oral, pois na sala de aula de linguas real, h4 turmas
heterogéneas quanto ao desenvolvimento das quatro habilidades e o
professor tem pouco tempo do em sala de aula para desenvolvé-las. Nesse
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sentido, é importante conhecer as defini¢ées de tarefa, suas variagdes e
implica¢des e investigar como aplica-la em sala de aula.

PESQUISAS COM TAREFAS E TECNOLOGIA

Ao investigar sobre o papel da tecnologia dentro das tarefas, é
possivel notar que o uso de tecnologias digitais em ambientes educacionais
pode expandir as oportunidades de aprendizagem de uma segunda lingua,
considerando-se que podem auxiliar ampliando, por exemplo, o acesso a
comunica¢ao. Quando aliadas a abordagens como a de ensino baseado em
tarefas, recursos digitais variados podem levar aprendizes de linguas, como
brasileiros aprendizes de inglés, a interagirem em um espa¢o auténtico de
imersao na lingua-alvo, possibilitando o desenvolvimento da leitura, escrita,
compreensio auditiva e principalmente da fala em LI de modo significativo
(TUMOLO, 2015).

Pesquisadores como Gonzalez-Lloret e Ortega (2014,) focam seus
estudos nos avangos da tecnologia pensando na qualidade da educagéo, e
principalmente nesse caso, da aprendizagem e no ensino de linguas,
possibilitando assim, o incentivo na condu¢ido de pesquisas que buscam
associar o ensino com a tecnologia, formando aprendizes que estdo cada vez
mais inseridos no mundo digital. Tecnologia digital é o termo que se refere
ao uso de internet, celular, jogos e computador, midias digitais, e pode
contribuir para aumentar a autonomia dos alunos (LEE, 2016). De acordo
com Evans (2009, apud Trevisol, 2019), “O termo tecnologia digital ¢ aqui
usado como sindénimo de tecnologia da informagao e comunicagio (TIC),
sendo o primeiro termo mais usado nos EUA e o segundo no Reino Unido™.

Com o propésito de investigar as pesquisas integradas a tecnologia
verificamos duas pesquisas que envolvem a pratica de produgio oral em LI
envolvendo blogs (HSU, 2015; SUN, 2012) nos quais os alunos postaram
semanalmente, dudios com determinados assuntos que podem ser livres ou
criados pelo professor especialmente para aquele blog.

Apos andlise de duas pesquisas semelhantes, notou-se que a pratica
extensiva durante 15 ou 18 semanas mostrava-se como um momento
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adicional para prética da lingua em fun¢fio comunicativa, em que os alunos
puderam falar livremente, sem a pressio de estar na sala de aula, pois
muitos aprendizes de LI sentem-se ansiosos ao falar inglés na presenca de
outras pessoas. Por outro lado, ao utilizarem uma ferramenta digital, como
o blog, fora do horario da aula, os alunos puderam trabalhar seus
conhecimentos linguisticos de LI como L2.

Como foi citado nos relatos dos alunos de Hsu (2015), antes de
gravar, anotaram as ideias, pesquisaram na internet, disponibilizaram muito
mais tempo para praticar o que falariam. Alguns alunos mencionaram que
escutaram a prépria gravagio e, ao escutarem a propria fala, notaram alguns
problemas que nio haviam notado antes. Segundo o autor, no entanto, ndo
foi possivel avaliar melhora na fluéncia e na acurdcia’ das produgdes orais,
pois estas s6 sdo desenvolvidas com o tempo e apds reestruturagdo da
complexidade da fala, e o tempo do experimento na pesquisa nio foi
suficiente para atingir tal objetivo.

O pesquisador afirma que ao propor pesquisas futuras, as
experiéncias com essas tarefas devem ser preferencialmente de carater
longitudinal, o design de tarefas deve ser do tipo pré-teste e pds-teste para
explorar os beneficios obtidos com a préitica de blogs de voz na ou
comunicag¢ao face a face da vida real, os alunos devem gravar comentérios
no post de um colega, ao invés de escrever um comentdrio, pois segundo o
pesquisador, o aperfeicoamento da metodologia pode contribuir para que
este tipo de pesquisa atinja um potencial maior ao usar blogs de voz como
ferramenta pedagdgica.

Em concordancia com a pesquisa anterior, o estudo conduzido por
Sun (2012, p 494) examinou se a pratica extensiva da fala por meio de blogs
de voz melhora o desempenho da fala dos alunos. Uma das perguntas de
pesquisa buscava examinar quais os ganhos percebidos pelos alunos na

7 Medidas de produgio oral, tais como fluéncia, acurécia e complexidade, serdo definidas na

Secdo 3.4.
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pratica extensiva da fala por meio dos blogs educacionais. O pesquisador
projetou uma tarefa relacionada a situa¢ées do mundo real na qual os
participantes foram solicitados a postar no blog dudios gravados fora do
horério da aula; Segundo o pesquisador, esta tarefa realizada no blog
funcionou como um complemento ao tempo insuficiente para a prética de
fala na sala de aula, pois, como relatado pelo autor, as salas de aula possuem
uma quantidade enorme de alunos e o tempo ¢ insuficiente para a pratica de
lingua de modo a intensificar a aprendizagem de cada um.

Sun (2012, p. 495), afirma que o ambiente online proporciona o
desenvolvimento da aprendizagem de lingua de forma dinimica, e ainda
promove, oportunidade para o aluno interagir e negociar significados,
produzir uma lingua mais criativa e variada, ter tempo suficiente para
completar a tarefa, receber feedback de outros, ter um nivel ideal de stress e
ansiedade, e desenvolver aprendizagem autdnoma (Egbert & Hanson-Smith,
1999).

Para coleta dos dados para responder a pergunta de pesquisa, foi
encaminhado aos alunos um questiondrio que examinou suas percepgdes
quanto a possiveis ganhos percebidos em habilidades de fala, incluindo
proficiéncia oral geral, fluéncia, prondncia, organizacio de ideias, precisdo
lexical e gramatical. Além da autoavaliagio, o professor pesquisador e outro
avaliador realizaram a pontuacdo objetiva® das primeiras e Ultimas trés
entradas de voz do blog a fim de examinar o grau de melhoria no
desempenho da fala depois de um semestre de pratica.

Segundo o pesquisador, os resultados corroboram estudos anteriores
considerando que o uso de blogs pode incentivar os alunos a se
concentrarem mais no significado do que na precisao ou acuricia da sua
produgdo oral. Sun (2012, p. 501) aponta que “como ndo ha critérios de
avaliagdo impostos na tarefa de blogar a voz, os alunos libertam-se dos

® A pontuagdo objetiva refere-se a nota de critérios de prontncia da escala de 5 pontos,

(1=very poor, 2= poor, 3=acceptable, 4= good, 5=very good), Sun (2012, p. 498).
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padrdes tradicionais impostos em uma aula de conversagio centrada na
precisdo e na forma gramatical”. Em outras palavras, por meio dessa pratica
da fala no blog de voz, a fluéncia dos alunos pode ser melhorada e
desenvolvida, pois os alunos podem reduzir a ansiedade da fala, e 0 medo de
falar, tornando-se mais confiantes ao falar uma LE. Em suas considerag¢des
finais, porém, Sun (2012) ressalta que os participantes produziram menos
inser¢des de fala no blog ao final do semestre, por conta do tempo reduzido
e que o tempo real em extensa produgio no blog foi limitado, resultando na
falta de uma melhoria significativa nas habilidades de fala. Além disso, Sun
nota que a falta de feedback fornecido nas entradas de voz do blog dos
alunos também pode explicar a pequena melhoria na habilidade dos alunos
em falar.

Uma vez que a pesquisa refere-se a uma tarefa que foca na produgéo
oral, e apds ler as implicagdes pedagdgicas feitas pelo pesquisador, podemos
levar em considera¢do que a ideia de adicionar o feedback com foco na
forma, como feita na pesquisa de Hsu (2015), foi relevante na sua pesquisa,
contribuindo para o aumento no potencial no uso dos blogs de voz como
ferramenta pedagogica a fim de desenvolver nos alunos a habilidade de
corre¢do nos colegas. Como estes estudos mencionam alguns critérios para
avaliacdo da produgéo oral, como fluéncia, acurdcia e complexidade, estes
serdo apresentados e definidos na Se¢éo 3.4.

Medidas do desempenho da produgdo oral em L2

A producio de fala em L2 pode ser avaliada de acordo com trés
medidas: complexidade, acuracia e fluéncia (CAF). Essas medidas sdo a base
das avaliacbes da fala em L2 desde a década de 1970. De acordo com
Campos (2018, p. 5.), identificado durante a presente pesquisa de revisdo
sistemdtica, contribui para a literatura sobre comunicagio mediada por
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computador’ (CMC), e para nossa pesquisa, examinando o impacto de
atividades de gravagao de dudios e videoconferéncias nas habilidades de
comunicagéo oral, nas quais objetivo da instrugdo na L2 é ajudar os alunos a
se desenvolver nessas trés dreas de acordo com Skehan and Foster (1999), e
em Yuan, F. and Ellis, R. (2003), (e.g., complexidade, acurécia e fluéncia) a
medida que avangarem no seu processo de aprendizagem.

A complexidade ¢ comumente definida como a capacidade de usar
uma ampla e variada gama de estruturas, operacionalizado em termos
formais (por exemplo, variedade de tipos de palavras, nimero de familias de
palavras) e recursos funcionais (por exemplo, ndmero de palavras, cldusulas
ou clausulas subordinadas por unidade T, C ou AS). A precisio ou acurécia
¢ definida como a capacidade de produzir linguagem semelhante a uma
forma alvo, sendo medida tanto em termos especificos de porcentagem de
morfologia verbal, uso de marcadores de plural ou de género quanto em
termos mais gerais, como porcentagem de cldusulas livres de erros ou
numero de erros por 100 palavras. A fluéncia, por sua vez, ¢ definida como
facilidade de producao oral. Em estudos do desempenho da fala, é medida
tanto em termos da taxa de fala, como por exemplo, ndmero de silabas por
minuto, ndmero de pausas, duracdo das pausas, quanto em termos de
disfluéncias, incluindo por exemplo, nimero de partidas falsas, repeticoes
ou reformulagdes.

Campos (2018, p. 5) afirma que pesquisas de uma estrutura
cognitiva, no entanto, indicam que pode nio ser possivel focar em todos os
trés componentes a0 mesmo tempo. Skehan (1998) traz a hipdtese de
capacidade limitada, que declara que o processamento de L2 exige, junto
com as limitagdes dos alunos, recursos atencionais, que criam uma tensao
entre os trés tracos da CAF, resultando em uma troca de efeito. Os alunos
favorecem o significado da mensagem, o que resulta em maior fluéncia, ou
um dos subcomponentes da forma, precisio ou complexidade, mas nédo os

°  Computer Mediated Communication.
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dois simultaneamente. Em contraste, a hipdtese de cogni¢do de Robinson
(1995) afirma que as caracteristicas de uma tarefa (por exemplo, numero de
elementos, tarefas unidirecionais x tarefas bidirecionais) e condigdes de
administragdo (por exemplo, tempo de planejamento de pre-task) fazem
com que os alunos se concentrem no significado ou na forma da mensagem
e que a troca entre precisdo e complexidade sugerida pela hipdtese de
capacidade limitada possa ser superada em certas circunstincias.
Especificamente, a hipdtese da cogni¢do prediz que tarefas monoldgicas
complexas promovem uma linguagem mais precisa ¢ mais complexa em
detrimento da fluéncia, enquanto tarefas simples provavelmente

promoverio apenas fluéncia.

DISCUSSAO GERAL

Os dados trazidos aqui, obtidos durante a revisdo da literatura, nos
levam a refletir que ndo ha evidéncias de que a pratica de lingua inglesa
através de blogs pode melhorar a producéo oral em L2/LE analisadas pelas
medidas CAF. No entanto, a utilizagdo de blog de voz, proporcionou
momentos adicionais para producio oral e fluéncia dos alunos em L2/LE, de
modo geral, além de desenvolver estratégias de aprendizagem, como tempo
de planejamento e reestruturacio da fala, autoavaliacio e feedback aos/dos
colegas, desenvolvendo habilidade colaborativa de otimiza¢ido do tempo de
prética, e autonomia, sem ajuda do professor o tempo todo, e pelo fato de
executarem a tarefa fora da sala de aula.

Além disso, observamos que o tempo suficiente para o
desenvolvimento da L2, de modo que seja notada estatisticamente uma
mudanga nos valores das medidas CAF de produgdo oral, foco de
investiga¢do nas maior parte das pesquisas, ndo foi possivel ser feito, em
ambas pesquisas (Hsu, 2015; Sun, 2012) pois, o foco dos alunos ¢ dado
preferencialmente a fluéncia e ndo na complexidade ou precisdo gramatical.
Devido ao foco dos participantes na produgido do significado e no
conhecimento linguistico que tem no momento, o que ndo é negativo, de
modo algum, as pesquisas futuras na drea de tarefas associadas a producio
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oral na L2/LE e uso de tecnologias devem adicionar no design de tarefas,
pré-testes e pds-testes a fim de avaliar os dados e decidir se o aluno precisa
focar mais na forma ou no significado ao refazer a tarefa, melhorando sua
produgdo oral como um todo.

O presente estudo, voltado a compreensdo das definigoes de tarefas, e
produgdo oral aliada a tecnologias, espera fornecer uma percep¢ao de como
os efeitos da tecnologia podem aprimorar o direcionamento da producao
oral em L2/LE no contexto das ferramentas baseadas em voz e da CMC,
acrescentando mais visibilidade ao ensino embasado em tarefas e ao uso de
tecnologia em nosso contexto de ensino e aprendizagem de linguas.

REFERENCIAS

Tecedor, M., & Campos-Dintrans, G. Developing oral communication in Spanish lower-level
courses: The case of voice recording and videoconferencing activities. (2019).

Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - Catélogo de Teses &
Dissertagoes. Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses Acesso em: 25
de agosto de 2019.

Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - Portal. Periddicos.
Disponivel em: http://www.periodicos.capes.gov.br/ Acesso em: 27 de setembro de 2019.

Dornyei, Z. & Kormos, J. (2001). The role of individual and social variables in oral task

performance. Language Teaching Research, 4, 275-300.
ELLIS, R. (2003). Task-based language learning and teaching. Oxford: Oxford University Press.
ELLIS, R. (2006). The methodology of task-based teaching. Asian EFL Journal, 8 (3), pp. 19-45.

ELLIS, R. Task-based research and language pedagogy. In K. Van den Branden, M. Bygate, & J.
Norris (Eds.), Task-based language teaching: A reader (pp. 109-130). Philadelphia, PA: John

Benjamins.
GONZALEZ-LLORET, M. The need for needs analysis in technology mediated TBLT. (2014).

GONZALEZ-LLORET, M. & ORTEGA. L. (2014) Technology-mediated TBLT: researching

Fundamentos e préticas no ensino de linguas - Vol. IT | 38



