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Apresentagao da obra coletiva
e
Pela busca de novos olhares no ensino de lingua portuguesa
e
Palavras de agradecimento no inicio de uma obra coletiva
e
Do que acreditamos para um professor de lingua portuguesa’

O ano ¢ 2020. Um ano para entrar na histéria de muita gente por
varios motivos: primeiro, pela pandemia do novo coronavirus, Covid-19,
que vem assolando a humanidade levando muitos, resultando em milhares
de mortes, deixando marcas indeléveis nos que estdo sobrevivendo.
Segundo, porque para quem tem sobrevivido a tudo isso, certamente tem
experienciado situagdes inimagindveis que marcardo os sujeitos por toda
uma vida. E nesse contexto, portanto, que este livro digital ¢ langado.

Tal acontecimento histérico tem marcado de forma contundente a
educagio em todo o mundo, em especial no Brasil. Repentinamente,
enquanto professores, em especial da educacdo basica, nos vimos em
situagOes periclitantes e que, rapidamente, exigiu de cada docente um novo
olhar. E, podemos falar que, atualmente, numa educa¢io que se pretende
exitosa num contexto de pandemia, no qual os docentes, cada qual em sua
casa, e os alunos também em seus lares, aqueles devem de um jeito inclusivo
olhar para todos os educandos que agora estao distantes — e a0 mesmo
tempo perto. E sobre esse novo olhar, ou sobre os novos olhares que o
docente deve ter nas aulas de portugués, principalmente no momento
histérico no qual vivemos, de que trata esta obra coletiva.

O ensino de lingua portuguesa no qual acreditamos - e que ¢
defendido nesta obra coletiva — é o ensino que considera o aluno como

Inspirei-me em Clarice Lispector, na obra “A hora da estrela” quando a autora concede
varios nomes para um unico livro.



protagonista do processo de ensino aprendizagem, que toma o texto como
elemento primeiro para a compreensio dos fendmenos sociais da lingua e
que, acima de tudo, atribui sentido as aulas de modo que o discente perceba
que as aulas de portugués sdo (e sempre devem ser) capazes de irem além da
mera memorizagao de regras artificiais, sem nenhuma compreensdo com a
realidade e com os reais usos nas diferentes situacdes de comunica¢io. E,
para que tudo isso possa na pratica acontecer é de fundamental importancia
um olhar pedagégico atrelado as perspectivas tedricas que venham se
adequar a pratica docente e ao planejamento do professor.

O professor de linguagens que defendemos nesta obra ¢ o professor
de “multiplos olhares”. E o professor que planeja suas aulas. E o professor
que vai além do livro didatico, que pesquisa, que se atualiza, que
compreende que as situagdes sociais, histéricas e culturais sdo capazes de
influenciar o ensino de linguas na contemporaneidade. O professor no qual
acreditamos vai além de si mesmo, vai além do que pode, ¢ multiplo. E o
professor que olha e que (re)significa, a luz de suas proprias condi¢des, seja
num contexto de pandemia ou fora dele, sempre querendo e buscando por
mais, porque entende que, néo ¢ o salvador da pétria, mas é o sujeito capaz
de ver além.

Nessa esteia, contamos com colaboradores de renomadas instituicoes
brasileiras, com artigos da mais alta contribui¢éo tedrica e/ou aplicada, que
nos ajudaram a concretizar quais sdo os possiveis “multiplos olhares”
necessarios a lingua portuguesa e ao seu ensino. Contamos com a
colaboragdo de professores da educagdo basica de vdrias secretarias de
educagéo estaduais do Brasil, de pesquisadores de diversas e renomadas
universidades nacionais que contribuiram na propositura de varios olhares
capazes de ver um ensino de portugués mais eficaz.

Enquanto organizador desta obra coletiva, nominalmente, gostaria
de agradecer aos seguintes autores: Dra. Maria de Fatima Almeida (UFPB),
Me. Felipe Augusto Sobrinho (SE-CE), Dra. Ivana Andrade (SME/SG-R]),
Dra. Janine Silva (SME/SG-R]), Me. Maria Leidzane (SE/Salgueiro-PE),
Daniele Santos (UFAPE), Elaine Silva (UFAPE), Dr. Anderson Ribeiro
(SME/VR-R]), Dr. Josenildo Barbosa (SEEC/RN), Doutoranda Aline Rocha
(CEFET/MG), Dr. Marcos Antonio da Silva (IFAL), Lucimara Rothmann
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(UFAM), Me. Edmildo Passos (UFAM), Me. Claudimar Almeida (UFAM),
Me. Izabel Maria Lopes (UFRGS), Dr. Renam Albuquerque (UFAM), Me.
Isaias Cunha (UFAM) e Carina Gomes (SEE/RN). Muitissimo obrigado,
Prezados autores e Prezadas autoras pelo apoio em mostrar a sociedade
académica, assim como aos professores em exercicio na educa¢io bdsica,
alguns “multiplos olhares” capazes de (re)significar e repensar o ensino de
lingua portuguesa na atualidade.

Em especial, gostaria de agradecer ao querido amigo Dr. Fabio André
Cardoso, atual coordenador do curso de Letras da Universidade Federal
Fluminense/UFF. Um querido que a vida me apresentou em 2020 e com
quem troquei desafios e oportunidades. Com ele, escrevo o primeiro
capitulo da obra onde, de forma mais sistémica, mostramos quais sdo os
possiveis (outros) multiplos olhares que podem ser apontados na
construgao de um ensino de lingua portuguesa “sem pedras no meio do
caminho”. Muito obrigado, Querido André!

Especialmente também, agradeco a querida e estimada Professora
Dra. Nazareth Arrais (UFCG-CFP-PROFLetras) que aceitou meu convite
para escrever um dos capitulos que compdem esta obra. Em 2020, sua
presenga, Profa. Nazareth, sé me trouxe alegria e carinho. Muitissimo
obrigado.

E mais que especialmente, gostaria de agradecer ao meu querido e
amigo Dr. Manassés Morais Xavier (UFCG) que, como sempre falo, ¢ um
presente concedido a mim pelos deuses. A ti, Manassés, darei sempre o
melhor de mim! Obrigado!

Por fim, que esta obra possa ser mais uma possibilidade de destaque
no mundo académico no que tange a propositura de modos o trabalho com
a lingua portuguesa nas salas de aula da educagéo bésica. Que essa obra, em
meio aos fatos que estdo marcando decisivamente o ano de 2020, possa
servir de apoio aos docentes que, neste momento estio tendo que
(re)significar e repensar o ensino de lingua portuguesa.

Que esta obra, afinal, possa fazer jus a um novo olhar sobre a aula de
portugués que, de forma sincrona ou assincrona, clama por olhares
humanos e inclusivos, numa inten¢éo de conceder sentido a0 momento téo
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ausente de sentido no qual nos encontramos agora — o da pandemia do
Nnovo coronavirus.

Aos leitores, uma boa leitura!

Prof.: Wallace Dantas

(Nordeste Brasileiro: Sousa/PB, no final de setembro de 2020,
no sexto més de isolamento social decorrente da pandemia do
Covid-19).



LINGUA PORTUGUESA E ENSINO: MULTIPLOS OLHARES NA (E
PARA ALEM DA) SALA DE AULA

Fabio André Coelho

Wallace Dantas

“Sou as minhas atitudes, os meus sentimentos, as minhas
ideias... O que realmente faz valer a pena estar vivo, ndo ha
filmadora ou mdquina fotografica que registre... Surpresas,
gargalhadas, lagrimas, enfim, o que eu sinto, quem eu sou,
vocé s6 vai perceber quando olhar nos meus olhos, ou melhor,
além deles...”

(Clarice Lispector, 1902-1977)

INTRODUCAO

Clarice Lispector, uma das maiores escritoras da literatura brasileira,
escreveu que era além da aparéncia e das atitudes, do que podia ser visto,
percebido, analisado: ela era além das acbes praticadas, dos sentimentos
sentidos, das ideias pensadas. Estar vivo, para Clarice, ndo poderia sob
hipotese alguma ser registrado, filmado, fotografado, porque estava além do
humano. Para ela, alguém a entenderia, a compreenderia e seria capaz de
vé-la, se olhasse nos seus olhos, se olhasse além dos olhos. E, ¢ nessa esteia
de olhar além dos olhos, a luz dos ditos lispectorianos, que pensamos que a
educagdo, para quem nela se encontra, no sentido de repensar a docéncia,
deve ser vista sempre com outros olhos e além, ou seja, deve-se pensar em
“multiplos olhares” dentro e fora do contexto educacional.

Olhar além no contexto educacional significa dialogar com o aluno,
estabelecer sentidos, propor didlogos, atentar sempre para a importancia do
contexto e do além das quatro paredes nas quais se encontram o professor e
o aluno. Esse olhar nido pode se limitar ao espago da sala de aula, mas deve
ser um olhar, como bem afirmou Clarice Lispector, que veja além dos olhos.
No nosso caso, um olhar para além da sala de aula.



O professor, no nosso compreender, deve apresentar “multiplos
olhares”, porque as questdes linguisticas e de ensino também sao multiplas.
O professor, portanto, deve ser multiplo, deve sempre se (re)significar, deve
manter o olhar vivo e atento para as questdes que permeiam a sociedade na
qual o seu aluno se encontra, compreendendo que o ‘sentido’ é o ponto de
partida para toda e qualquer aula que se queira exitosa, mas para que esse
sentido possa ser notado, o olhar primeiro do docente para com seu aluno
deve ser considerado, pois s6 assim a aula serd planejada considerando,
sempre que possivel, as nuances dos educandos.

Nesse sentido, na aula de lingua portuguesa, um olhar marca
profundamente as aulas que versam sobre os aspectos da lingua: o olhar
sobre o texto, afinal, ndo ha lingua sem texto que, como veremos, ¢ imenso e
detentor de grande complexidade. E nesse viés, que, neste capitulo,
propomos uma andlise dos principais olhares (e além deles) que um
professor de lingua portuguesa deve ter quando em exercicio de sua
docéncia linguistica. Pretendemos, entdo, responder a seguinte indagacao:
Quais sao os multiplos olhares que um professor deve considerar na sua
pratica docente no tocante as questdes linguisticas dentro de sala de aula e
fora dela?

Na tentativa de responder a questao acima apresentada, seguimos
com o topico seguinte que nos permite perceber algumas considera¢des
pertinentes para as aulas de lingua portuguesa; que nos concede “novos”
olhares sobre praticas para o ensino de linguas na sala de aula da educagio
bésica. Por fim, as Considera¢des (in)conclusivas.

QUE MULTIPLOS OLHARES SAO ESSES?

Ao tratarmos das questdes linguisticas que permeiam o ensino de
lingua portuguesa, observamos que alguns pontos norteadores encaminham
o0s professores e os alunos para um objeto cientifico de tamanha grandeza e
complexidade: o texto. Nao ha como néo retomar as palavras de Geraldi, ao
considerar que a produgio de textos (orais e escritos) é o “ponto de partida
(e ponto de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua”
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(1997, p. 135). A partir dessa afirmacéo, iniciamos nossas reflexdes sobre os
“olhares” que devem ser respeitados e explorados pelos aprendizes de todo o
processo de leitura e escrita.

Como ponto de partida, ¢ preciso conscientizar o sujeito da lingua,
aquele que estd na condigdo de aprendiz, do seu compromisso com a
palavra, da sua responsabilidade em entender que a formacdo discursiva
possibilitard o entendimento e a clareza dos sentidos da produgido verbal.
Todo sujeito é dono da sua palavra até que o outro também coopere nesse
processo de interagio. A medida que as informagées sio decodificadas pelos
interagentes, deixamos de ter no cendrio comunicativo um “senhor da
palavra” para termos a construgéo coletiva e significativa do texto. Ninguém
fala apenas para si. Necessariamente, apresentam-se alguns aspectos que
validam a comunica¢do, ou seja, todos temos algo a dizer e somos
motivados para a agdo discursiva.

Segundo Geraldi, “é para o outro que se produz o texto” (1997, p.
102). Se ¢ assim, temos a medida de que os interlocutores interagem além do
processo de producgao de sentidos na leitura. A existéncia do texto se da,
porque o outro ja se insere desde a produgdo e temos a premissa de que
nenhum texto se acaba em si mesmo. Insistimos no processo cooperativo de
construgao textual e enveredamos essa investigacdo na premissa de que
“Quanto mais, na produgdo, o autor imaginar leituras possiveis que
pretende afastar, mais a construgéo do texto exige do autor o fornecimento
de pistas para que a produgido do sentido na leitura seja mais proxima ao
sentido que lhe quer dar o autor” (GERALDI, 1997, p. 102). Registremos
aqui a pluralidade e infinidade de sentidos de um texto, reiterando, em
esséncia, a sua incompletude. E o professor precisar ter esse “olhar”.

Outro grande desafio apontado por Geraldi (1997) e que ainda
constatamos nos dias atuais se refere a passagem do texto de objeto
cientifico para unidade de ensino, ou seja, como fazé-lo sair da teoria e
trabalhd-lo na pratica. Na verdade, o texto sempre esteve presente nas aulas
de lingua portuguesa e os alunos sempre puderam experimenté-lo, ouvi-lo e
até mesmo analisa-lo. Nosso questionamento se concentra no como se deu
e, em alguns casos, ainda se d4 sua inser¢do no trabalho textual e no para
qué os alunos estdo lendo e escrevendo. Nossa percepgio aponta mudangas
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no tratamento com os textos, a partir da valorizagdo dos conhecimentos
prévios dos aprendizes, capazes de preencher as lacunas referentes aos
possiveis significados das frases, das palavras, do mundo que o cerca.
Deixamos de ter a palavra Unica e exclusiva do professor para termos vozes
assumidas no processo constitutivo das linguagens. Para Geraldi,

Isto significa se perguntar, no minimo, que varidveis sociais,
culturais e linguisticas foram acionadas pelo aluno para
produzir a leitura que produziu. Isto significa dar aten¢do ao
fato de que a compreensio é uma forma de didlogo. E dar as
contrapalavras do aluno, em sua atividade responsiva, a
atengdo que a palavra merece. E fornecer-lhe contrapalavras
que outros leitores deram aos mesmos textos. Ndo é por

‘

nenhuma op¢do ideoldgica prévia que ¢ necessario dar a
palavra a quem foi silenciado: ¢ uma necessidade linguistica
ouvi-la se se quiser compreender a atividade com textos como
uma atividade de produgéo de sentidos. (1997, pp. 112-113)

Tais palavras de Geraldi nos remetem a outro “olhar”, fator
relacionado aos estudos do texto e do discurso: a interagdo. E logo nos surge
o seguinte questionamento: quais sio os motivos que levam os sujeitos a
interagirem? Cavalcante nos aponta uma possibilidade de resposta: “por
exemplo, informar, persuadir, reclamar, gerar uma agdo, solicitar, contar
uma historia, anunciar, ensinar, etc.” (2012, p. 44). Para cada uma dessas
acOes linguisticas, devemos observar um conjunto de estruturas socio-
historicamente construidas e que possibilitam a realizacdo de suas formas e
de seus feitos e efeitos. Ao observarmos que cada interagdo linguistica nos
leva a uma agdo textual/discursiva, constatamos a necessidade de se refletir
sobre o modus operandi envolvido nos processos comunicativos. Podemos
pensar que nesse cendrio em que se inserem interacdo e propositos
comunicativos apresentam-se os géneros discursivos. Como Cavalcante
ressalta: “o individuo possui algumas alternativas de comunica¢do, com um
padrao textual e discursivo socialmente reconhecido, isto é, um género do
discurso que é adequado ao propésito em questdo” (2012, pp. 44-45). Com
relagdo ao ensino de lingua, a proposta dos géneros discursivos amplia os
horizontes metodoldgicos para que o professor perceba que sua condugio

||f‘,




pode atravessar e passar por inumeras possibilidades no trabalho da leitura e
da escrita. Tal amplia¢do sé é admitida, porque Bakhtin postula:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo
infinitas porque sdo inesgotdveis as possibilidades da
multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa
atividade ¢ integral o repertério de géneros do discurso, que
cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se
complexifica um determinado campo. (2010, p. 262)

Vdrias sdo as relagdes existentes entre o ensino da lingua e os géneros
discursivos, mas aqui ndo pretendemos esgotd-las. A proposta aqui é dar
relevo ao tratamento dado a interacdo e ressaltar sua singularidade
linguistica, no processo comunicativo. Nesse sentido, retomamos Bakhtin
destacando o que ele chama de processo de assimilagdo e a importancia
desse fendmeno para os designios discursivos. Levemos em consideracio as
experiéncias enunciativas de cada sujeito e como elas estdo imbricadas nos
discursos dos outros, o quanto nos impregnamos de marcas linguisticas,
“palavras do outro (e ndo das palavras da lingua)”, segundo Bakhtin (2016,
p. 54). Envolvem-se nessa arquitetura da linguagem, os graus de alteridade,
de aperceptabilidade e de relevincia. Ao relacionarmos esses trés graus ao
ensino de leitura e de produgio de textos, podemos depreender que a
alteridade, antevista sob o viés antropoldgico, subjaz um comportamento de
compreensio da cultura do outro sem que se faca qualquer juizo de valor ou
de preconceitos, o que nos possibilita afirmar que hé sempre uma
expectativa de que, no processo de interacdo, haja a cooperacdo. Sobre a
aperceptabilidade, reiteramos o sentido anteriormente apresentado,
destacando a compreensdo linguistica, os sentidos perceptiveis dos
enunciados. Quanto & relevincia, naturalmente, apreendemos fatos
representativos e que comporio os conhecimentos de mundo de todo e
qualquer aprendiz da lingua. H4 que se destacar a imprescindibilidade
dessas reflexdes no que tange as concepg¢des de aprendizagem sobre texto,
lingua e ensino. E preciso renovar o nosso “olhar”.

Em seguida, num constante exercicio linguistico, as palavras se
aplicam tons (raiva, medo, espanto, dentre outros) que desenham todo e
qualquer discurso enunciado. Ainda orientados por Bakhtin, investimos na
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crenga de que a expressividade das palavras é prépria do género discursivo
“ou um eco de uma expressao individual alheia, que torna a palavra uma
espécie de representante da plenitude do enunciado do outro como posi¢ao
valorativa determinada” (2016, p. 55).

E como pensar em todas essas orientagdes, reflexdes e conceitos
aplicados no ensino da lingua portuguesa? Até aqui, entendemos que os
multiplos olhares se constroem, a medida que o professor percebe a
necessidade de fazer releituras de suas praticas pedagogicas e se coloca como
reaprendiz de um sistema linguistico potente, entendendo a “concepgio de
lingua como agéo e ou atividade e o texto como um lugar de construgéo de
relaces e objetos de discurso de naturezas diversas e dependentes do
contexto histérico e social mais amplo” (BENTES, REZENDE, 2008, p. 45).
Novamente, é imperativo que o professor “limpe suas lentes” para que possa
perceber, entender e, constantemente, efetivar novas praticas, novos olhares
para o exercicio pleno da docéncia linguistica.

Diante desses “multiplos olhares” até aqui apresentados, nio
podemos esquecer a possibilidade, considerando, por exemplo, a Base
Nacional Comum Curricular/BNCC de Linguagens e Cédigos, desses
olhares por n6s elencados se somarem a outros olhares tedricos, ou seja, a
multiplicidade de teorias que possam, certamente, embasar praticas
pedagogicas as mais variadas. Defendemos a ideia de que as praticas de
ensino de linguagens devem acontecer pautadas em conhecimentos tedricos
pertinentes, atuais e necessarios para um ensino que se pretende eficaz.

Dantas e Santos (2020), em um levantamento pertinente sobre as
vertentes tedricas fundantes nos discursos da BNCC, perceberam que nio
h4 uma unica vertente tedrica que embasa o texto atualmente orientando as
praticas escolares na educa¢do bdsica, reafirmando, entdo, por parte do
professor de linguagens, nos ensinos fundamental e médio, a necessidade de
um vasto olhar, de “maltiplos olhares” para o ensino da lingua, enquanto
pratica social necessaria na construcio dos sujeitos sociais.

Portanto, desde que o texto, como ja falamos anteriormente, possa
ser usado de forma néo apenas como pretexto, mas como objeto dinamico,
capaz de fazer com que o aluno entenda os fenémenos que cercam a lingua
portuguesa e suas praticas de uso, hd praticas pedagdgicas as mais variadas,
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a luz das mais variadas vertentes tedricas, sobre as quais os professores
devem se debrugar e também fazer uso delas a partir de experiéncias
exitosas que ja acontecem no contexto da educagio bésica brasileira.

CONSIDERACOES (IN)CONCLUSIVAS

Nio ¢ nossa pretensdo neste texto esgotar a reflexdo aqui proposta,
mas, na verdade, queremos:

1) Contribuir com os estudos e reflexdes sobre ensino de lingua
portuguesa a partir de multiplos olhares, observando o contexto da
sala de aula da educacio bésica brasileira;

2) Despertar docentes e pesquisadores, além de docentes-
pesquisadores, no que tange a pratica de sala de aula tendo como
olhares primeiros o texto, o outro, o didlogo, o social, porque o que
temos nesta obra estd longe de esgotar em si mesma.

Acreditamos, entdo, no docente que se preocupa com o ensino e, em
especial, com o ensino de lingua portuguesa; que, através de um
planejamento, entende que hé desafios (como apontamos no decorrer deste
capitulo) a serem considerados no tocante ao aluno se tornar protagonista,
junto com o professor, nesse processo dialdgico e interacional, afinal, ha
motivos abundantes, como bem falou Cavalcante (2012), apresentado por
nos neste texto.

Tentamos, no decorrer deste capitulo, apontar olhares capazes de
fazerem com que o docente consiga enxergar além das “obrigacdes e
burocracias” que o ‘ser professor’ também exige, mas, como falamos,
mostrar olhares além do contexto educacional, a partir do didlogo com o
aluno e com os contextos nos quais esse educando se encontra. Ha a
necessidade de haver sentido, interagdo, de se considerar os contextos
diversos para um ensino de lingua portuguesa, como bem apontou Irandé
Antunes, “sem pedras no meio do caminho” (2007).

Mostramos que os olhares do professor devem, acima de qualquer
circunstincia, estar para além da sala de aula. O olhar do professor deve ser
o olhar lispectoriano, além do aqui e do agora. Um olhar dialégico, social,
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cultural. Como mencionamos, para além da gramdtica normativa (sem
exclui-la), para além do texto, para além da sala de aula.
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O LUGAR DAS REDES SOCIAIS NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR: ENTRE DISCURSOS DIALOGICOS E
POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

Manassés Morais Xavier

Maria de Fatima Almeida

CONSIDERACOES INICIATS

Como se pensar sobre os usos da linguagem? Para além dessa
questdo, como compreender a linguagem sob um panorama de préticas
sociais? Indo mais além: como pensar sobre o processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa tendo como suporte tedrico-
metodolégico concepgdes que tragam para o centro da discussdo didética
uma perspectiva contextual sobre os fatos linguisticos? Essas e outras
indagagdes estao na ordem do dia: uma ordem que prima por oferecer,
especificamente na relagdo lingua e ensino, multiplos olhares, como assim se
exibe o titulo da obra em que esse artigo esta compilado.

Pensando nisso, tendo como referéncia duas frentes: a primeira, a
Base Nacional Comum Curricular; e a segunda, a utilizagdo cada vez mais
pujante das redes sociais, o presente trabalho fundamenta-se na assertiva de
colocar em pauta, a partir de um olhar documental, uma discussdo que
toma as redes sociais, por nés compreendidas enquanto ecossistemas
comunicativos de interagdes discursivas e de aprendizagens, como vetores
de difusdo de saberes, de possibilidades de construgio de conhecimentos.

Para tanto, langamos a seguinte questdo-problema: qual o lugar que
as redes sociais, enquanto interface diddtica, assumem no discurso
parametrizador da Base Nacional Comum Curricular? Em outras palavras,
como a Base 1 o uso das redes sociais cooperando em processos de ensino-
aprendizagens?

No intuito de respondermos aos questionamentos levantados,
elegemos como objetivos da pesquisa: articular um olhar discursivo sobre a
Base em sintonia com o ensino dialégico de Lingua Portuguesa e analisar o



lugar que as redes sociais assumem na construgdo prescritiva desse
documento oficial do Ministério da Educagao.

No que se refere ao arcabougo teérico, o capitulo em tela situa-se nas
contribui¢bes advindas da Teoria Dialdégica da Linguagem, de Bakhtin e o
Circulo: teoria que alavanca uma concepgio de linguagem e,
consequentemente, de ensino de linguagem amplamente voltada para o
efeito discursivo, ideoldgico e contextual a que as praticas de usos
linguisticos se filiam, nos mais variados modos de comunicagio e de
interagdo sociais. Logo, uma teoria que se preocupa com a vida
verboideoldgica da linguagem em cenérios e auditdrios concretos, efetivos,
por natureza.

Do ponto de vista metodolégico, o trabalho se vincula & pesquisa
documental e, nessas condigdes, selecionou recortes do texto da Base
Nacional Comum Curricular que acentuam a relagdo redes sociais e ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Compreendemos a
pesquisa documental como sendo, segundo Gil (2010), uma tipologia de
pesquisa que se caracteriza por valer-se de documentos de diferentes
naturezas para, a partir de uma reflexdo pontual/especifica, aprofundar
interpretagoes sobre determinado tema contido no documento em estudo,
com o fito de alargar discussoes e, nesse prisma, provocar desdobramentos
analiticos, contribuindo, para tanto, com a repercussido desse documento
em seus espagos de destino. E sob essa 6tica que lemos, metodologicamente,
o texto da Base em funcdo das redes sociais enquanto interfaces
pedagogicas.

Em se tratando da organizacio do capitulo, para além dessas
consideragbes iniciais, o organizamos em trés grandes tdpicos: A Base
Nacional Comum Curricular: um olhar dialdgico-discursivo, que se baseia
em apresentar, suscintamente, a Base, tratando-a sob uma reflexdo
discursiva; As redes sociais e o ensino de Lingua Portuguesa, que promove a
articulagdo entre o uso das tecnologias digitais em func¢do de projetos
educacionais; e Qual o lugar das redes sociais no texto da BNCC?, que se
destina a propor uma discussdo sobre a presenca das redes como interfaces
pedagégicas para o Ensino Médio. Em seguida, convocamos as
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consideragdes finais e a lista de referéncias que subsidiaram a construgdo
desse trabalho.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: UM OLHAR
DIALOGICO-DISCURSIVO

A Base Nacional Comum Curricular (doravante, BNCC) é um
documento de cunho “[..] normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educa¢ido Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 07, grifo do original).

Nesses termos, nasce da exigéncia imposta ao sistema educacional
brasileiro através de textos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educagéo Bésica, bem como o Programa Nacional de Educagao.

Conforme tais documentos, o ensino precisa ser pautado por
condi¢oes didatico-pedagodgicas que oportunizem a formagdo humana
integral e uma educagao de qualidade social. O intuito do documento pode
ser compreendido pela necessidade de orientar os sistemas da Educagio
Bésica na elaboragéo de suas propostas curriculares, tendo como principio o
direito a aprendizagem e ao desenvolvimento humano.

O discurso da BNCC, por se tratar de um documento assinado pelo
Ministério da Educagfo, se pauta pelo préprio discurso do direito,
admitindo se reportar, também, a outros textos de ordem legal e autorizados
pelo 6rgdo ministerial que cuida da educagdo. Portanto, é um texto
legitimado juridicamente, o que reforca uma concep¢do de ensino como
direito do cidaddo, como condigdo garantida por lei (XAVIER; ALMEIDA;
NASCIMENTO, 2019).

Os fundamentos da BNCC se configuram a partir de duas
motivacdes: a primeira, tangenciada pelo foco no desenvolvimento de
competéncias — que convoca o sentido de que as decisdes pedagogicas
precisam estar envolvidas pelo estimulo as competéncias que proporcionam
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ao aluno o conhecimento sobre o fazer e, principalmente, sobre o saber fazer
—; a segunda, o compromisso com a educago integral — integral no efeito de
oportunizar, segundo o documento, um olhar inovador e inclusivo a
questdes centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender,
como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como
avaliar o aprendizado.

Dessa forma, a Base se inclui em um discurso que sinaliza a educagéo
como um processo continuo de ensino-aprendizagens perpassado pelo
refor¢o a emancipagéo de sujeitos, ao engajamento de praticas educativas
que tenham como objetivos primordiais:

1) oferecer uma educagio atualizada;

2) acolher vivéncias em espagos educacionais articulados com as
realidades sociais — realidades de perto e de longe; e

3) dialogar com os avangos tecnoldgicos, sobretudo, com as
tecnologias digitais da comunicagio e da informagéo.

Dentro desse contexto, ainda sdo oportunas as palavras de Xavier,
Almeida e Nascimento (2019, p. 174-175), para quem o surgimento da
BNCC esbarra no prop6sito de

[...] situar esfor¢os que abordem o curriculo nacional a partir
de focos especificos de atividades educacionais, como: 1) o
professor, agente mediador de conhecimentos e multiplicador
de praticas culturais, profissional que precisa refletir sobre sua
acdo para, por meio dessa reflexdo, promover o seu
desenvolvimento humano e social e de seus alunos; 2) as
novas tecnologias da comunica¢do e da educagdo, aparato
tecnoldgico auxiliador de professores e de alunos em prol de
metodologias inovadoras que tragam significados efetivos as
aulas; 3) a infraestrutura escolar, politica que ofereca
condi¢oes de aprendizagens nos ambientes educacionais, com
o abastecimento de materiais de consumo que possibilitem a
realizacdo de atividades; e 4) a avaliacgio de ensino na
Educacdo Bésica, oferecendo oportunidades de discussdo
continua sobre o curriculo, objetivando melhorias e dando o
direito de voz a todos os atores do espago escolar: professores,
alunos, gestores, funciondrios, comunidade escolar, dentre
outros.
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Partindo desses pressupostos, compreendemos que a BNCC assume
uma natureza que se volta ao efeito discursivo do ato de ensinar e do ato de
aprender. O que queremos ressaltar com essa afirmagéo? O fato de que ¢
possivel depreender do texto da Base uma postura metodoldgica que tem no
vivenciamento e nas especificidades desse vivenciamento o aporte para se
estabelecer processos educativos.

A segunda motivagdo que estampa os fundamentos da BNCC elucida
essa natureza discursiva do documento: o que aprender, para que aprender,
como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como
avaliar o aprendizado. Vejamos: sdo interroga¢bes indiretas que vdo ao
encontro de uma educagio que se presta a possibilitar atividades didaticas
fortemente influenciadas pelo contextual.

Sob essa perspectiva é que situamos na Base a concep¢do de ensino
de Lingua Portuguesa a etapa do Ensino Médio. Para tanto, convocamos a
Figura 01.
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FIGURA 01 - Perspectiva do ensino de Lingua Portuguesa na BNCC

512. LINGUA PORTUGUESA

Ao chegar ao Ensino Medio, os estudantes ja tém condicdes de parti-
cipar de forma significativa de diversas praticas sociais que envolvem
a linguagem, pois, além de dominarem certos géneros textuais/
discursivos que circulam nos diferentes campos de atuacgdo social
considerados no Ensino Fundamental, eles desenvolveram varias
habilidades relativas aos usos das linguagens. Cabe ao Ensino Medio
aprofundar a analise sobre as linguagens e seus funcionamentos,
intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e pro-
ducao de textos verbais e multissemicdticos, e alargar as referéncias
estéticas, éticas e politicas que cercam a producdo e recepcao de
discursos, ampliando as possibilidades de fruicdo, de construcao e
produgao de conhecimentos, de compreensao critica e intervencao
na realidade e de participa¢ao social dos jovens, nos ambitos da cida-
dania, do trabalho e dos estudos.

Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem,
ganham mais destaque, no Ensino Medio, a cultura digital, as cultu-
ras juvenis, os novos letramentos e os multiletramentos, os processos
colaborativos, as interacdes e atividades que tém lugar nas midias e
redes sociails, 0s processos de circulacdo de informacdes e a hibri-
dizacdo dos papéis nesse contexto (de leitor/autor e produtor/
consumidor), ja explorada no Ensino Fundamental. Fenémenos como
a pés-verdade e o efeito bolha, em funcédo do impacto que produzem
na fidedignidade do contelddo disponibilizado nas redes, nas intera-
¢des sociais e no trato com a diversidade, também sao ressaltados.

Fonte: (BRASIL, 2018, p. 498)

A TFigura 01 nos apresenta uma concep¢ao de ensino de Lingua

Portuguesa acentuada pelas praticas sociais: “Ao chegar no Ensino Médio,

os estudantes j& tém condi¢des de participar de forma significativa de

diversas praticas que envolvem a linguagem [...]” (BRASIL, 2018, p. 498,

FIGURA 01). As nog¢ées de lingua e de ensino de lingua atravessadas pelas

praticas sociais esclarecem o posicionamento da BNCC por questdes de

ordens discursiva e dialégica da linguagem, sobretudo, quando acionam a

necessidade dos alunos de promoverem interagdes a partir de géneros do
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discurso, podendo, o aluno do Ensino Médio, “[...] aprofundar a andlise
sobre as linguagens e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva
analitica e critica da leitura, escuta e producdo de textos verbais e
multissemioticos, e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que
cercam a producdo e recepc¢io de discursos [...]” (BRASIL, 2018, p. 498,
FIGURA 01, grifos do original).

Com essa postura, a Base se veste de uma perspectiva dialégico-
discursiva da linguagem e dela em ambientes de formagao na Educagio
Bésica. Dialdgica, por entender o fendmeno da linguagem como embebido
de diferentes vozes que ecoam nos mais variados modos de enunciagéo.
Discursivo, por reconhecer a linguagem enquanto ideoldgica, enquanto
constituida de elementos estéticos, éticos e politicos.

Especificamente sobre o Ensino Médio, a BNCC convoca, de modo
acentuado, a atengdo para a cultura digital: cultura que condiciona as
interagdes discursivas préticas contemporéneas de linguagem, isto é, a¢des
envoltas de letramentos e de multiletramentos, cujas atividades “[...] tém
lugar nas midias e redes sociais, os processos de circulagio de informacoes e
a hibridizacdo dos papéis nesse contexto (de leitor/autor e
produtor/consumidor) [...]” (BRASIL, 2018, p. 498, FIGURA 01).

Com base nessa assertiva, chamamos o préximo topico do capitulo.

AS REDES SOCIAIS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Convocamos o pensamento bakhtiniano sobre a responsabilidade da
educacdo a construgao de sujeitos criticos e reflexivos:

A lingua tem ainda uma influéncia poderosa sobre o
pensamento daquele que estd falando. O pensamento criativo,
original, investigativo, que ndo se afasta da riqueza e da
complexidade da vida, ndo é capaz de se desenvolver nas
formas da linguagem impessoal, uniformizada, nao
metaférica, abstrata e livresca. O destino posterior das
capacidades criativas de um jovem depende em muito da
linguagem com a qual ele se forma no ensino médio. O
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professor tem essa responsabilidade. (BAKHTIN, 2013, p. 42-
44)

As palavras de Bakhtin (2013) nos orientam sobre o quanto ¢é vital a
formagdo dos alunos da Educagio Bésica uma postura tedrico-
metodologica, e didética, que traga para as cenas da sala de aula de linguas a
riqueza e a produtividade de experiéncias reais de usos da linguagem.

Dessa forma, o que a Teoria Dialégica da Linguagem prega é um
tratamento sobre a lingua, seja em espaco formativo ou ndo, que exiba a
funcéo social da palavra ideologicamente situada. Estar atento a essa fungado
corresponde a oferecer reflexdes que vdo ao encontro da natureza
verboideoldgica a que a vida verbal e ndo verbal relaciona-se.

E nesse horizonte que o compromisso do ensino de lingua foca-se: na
oportunidade  de,  contextualmente, estudar os  propdsitos
sociocomunicativos que organizam as formas de comunicagdo. A
consequéncia desse foco pode acarretar ao ensino-aprendizagem de linguas
situagdes que ponham no centro do debate as redes de sentidos subjacentes
aos géneros do discurso, cumprindo inten¢des comunicativas.

Conectar-se a essa dimensdo de abordagem fard com que professores
e alunos engajem-se em atividades que aclaram as efetivas possibilidades de
interagdo via linguagem. E nesse fito que situamos, no Ambito da cultura
digital, as intera¢des discursivas ocorridas, na contemporaneidade, em redes
sociais.

Sendo assim, defendemos, com veeméncia, a utilizacdo de redes
sociais enquanto ecossistemas comunicativos de aprendizagens, por lermos
tais redes

[...] como interfaces tecnoldgicas que propiciam espagos de
comunicagio em sociedade, regradas por experiéncias
interativas difusoras de discursos dialogicamente situados,
funcionando, portanto, como um terreno fecundo para: 1)
entreter — uma vez que diverte usudrios; 2) promover
interagdes discursivas — pois oportuniza a percep¢do e a
construgdo de pontos de vista, de valoragbes; 3) possibilitar
investigagoes cientificas — visto que abastece motivagoes de
pesquisadores sobre a linguagem, a comunicagdo mididtica,
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dentre outras dreas do conhecimento; e 4) colaborar como
interfaces pedagdgicas — auxiliando em contextos de ensino-
aprendizagens de conteddos disciplinares em diferentes niveis
de formagdo, regular ou ndo, (da educagdo bdsica & pds-
graduagio). (XAVIER; ALMEIDA, 2020, p. 192, itdlicos do
original)

Com esse efeito, compreendemos como fecunda a recorréncia as
redes sociais como materiais didaticos para se construir aprendizagens sobre
a vida verboideolégica da linguagem. De acordo com a citagdo anterior,
pensar as redes sociais em ambientes escolares fomenta a reflexdo linguistica
sobre o fendmeno da interagdo discursiva: concepgao que se aproxima dos
intentos de uma perspectiva de lingua enquanto prética social, historica e
cultural; assim como, alinha as préticas pedagogicas as novas tecnologias
digitais da comunicagdo e da informagao.

E o que nos mostra Silva (2018) quando elucida que a linguagem
acompanha o avango das tecnologias, o que reforca, ainda mais, a relagio
intrinseca entre lingua, sociedade e cibercultura ou cultura digital. Nessa
visdo, a autora demonstra o quanto é relevante os sistemas educacionais
investirem no dialogo entre essa triade. Caso contrério, a escola esquiva-se
de considerar o letramento digital, recusando modos significativos de
intera¢do humana que as tecnologias vém acarretando a sociedade. Nessa
situacdo, a escola néo estaria reconhecendo a produtividade da cultura
digital e estaria, por sua vez, caminhando para tras.

A luz de Silva (2018, p. 21), “A cada momento nos deparamos com
inovagbes cada vez mais ousadas [...] A comunicagio em rede se massifica
[...] inova-se, transmuta-se, visando atender aos anseios dessa sociedade que
néo para de crescer culturalmente [...]”. Dentro desse cendrio, apresentamos
a Figura 02 que contém algumas das principais redes sociais que
encontramos nos dias de hoje.
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FIGURA 02 - Algumas das principais redes sociais
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Fonte: Imagens retiradas do Google Imagens a partir da busca pelos nomes das redes sociais -
Acesso em 25/05/2020

Como vemos, a Figura 02 recruta as principais redes sociais
utilizadas para promoverem processos de interagdes discursivas na
contemporaneidade. As mais comuns sdo Facebook, o aplicativo WhatsApp,
Instagram, o canal YouTube ¢ Messenger do Facebook. No entanto, na
figura, ainda acentuamos as redes LinkedIn, que se trata de uma
comunidade assumidamente voltada para questdes profissionais, Twitter,
que se estabelece pelo envio e pelo recebimento de notifica¢cdes instantaneas
entre pessoas interconectadas, e Pinterest, que promove interacbes em
funcdo de conteudos ligados a vida caseira, como a troca de receitas
culindrias, dicas para a casa, dentre outras informagdes.

No que toca as redes pensadas exclusivamente para fins didaticos, as
chamadas redes sociais educativas, elaboramos a Figura 03 que agrupa as de
maior evidéncia. Vejamos.
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FIGURA 03 - Algumas das principais redes sociais educativas

Fonte: Imagens retiradas do Google Imagens a partir da busca pelos nomes das redes sociais
educativas - Acesso em 25/05/2020

Pela Figura 03, podemos visualizar as principais redes sociais
educativas disponibilizadas para serem utilizadas com fins pedagégicos
especificos. Segundo o site Vila Mulher', a Edmodo, disponivel em Lingua
Portuguesa, admite acesso gratuito e tem como foco principal alunos da
Educagdo Basica, podendo ser interface didatica em diferentes disciplinas da
grade curricular; a Teamie e a Schoology sdo redes sociais educativas que
nio possuem versio em Lingua Portuguesa, com acesso limitado e, no caso
da Teamie, o primeiro acesso ¢ gratuito e os demais nao; ja a rede Passei
Direto ¢ brasileira e volta-se para estudantes do ensino superior, assim como
a Ebah, que volta-se para, de maneira significativa, o compartilhamento de
material académico. Um dado interessante a destacar é o fato de que
algumas dessas redes sociais educativas oportunizam link com o Facebook,
rede ilustrada na Figura 02.

' Disponivel em

<https://vilamulher.com.br/familia/filhos/redes-sociais-educativas-10045.html>  Acesso
em 25/05/2020.


https://vilamulher.com.br/familia/filhos/redes-sociais-educativas-10045.html

No tépico a seguir, apresentaremos uma discussdo que aborda a
relacdo entre o discurso da BNCC em sintonia com o uso de redes sociais
enquanto interfaces pedagégicas, particularmente, no contexto do Ensino
Médio.

QUAL O LUGAR DAS REDES SOCIAIS NO TEXTO DA BNCC?

Para este trabalho, pautamo-nos, de maneira especifica, no Ensino
M¢édio, por compreendermos essa a fase da Educagdo Basica que mais exige
atividades que agucam a criticidade. De acordo com a BNCC (BRASIL,
2018), essa etapa da formagio explora os letramentos e as capacidades de
aprender pelo estimulo a solidariedade e a sociabilidade, ao pensamento
critico, ao projeto de vida e a intervengdo no mundo natural e social.

Com essa afirmagio, ndo intentamos propagar o pensamento de que
no Ensino Fundamental nfo se trabalha com criticidade. Apenas,
reforcamos que, por uma escolha metodolégica, elegemos o Ensino Médio
como o estagio de formagio da Educagdo Basica que melhor se aproxima de
um trabalho com redes sociais fortemente influenciado pela perspectiva
dial6gico-discursiva, de Bakhtin e o Circulo, frente a temas diversos que
podem ser trazidos a baila quando da circulagéo de discursos via redes.

Ditas essas palavras, no sentido de iniciarmos nossas reflexdes sobre
o lugar que as redes sociais assumem no texto da BNCC, convocamos a
Figura 04.

FIGURA 04 - As redes sociais como praticas de linguagem
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Fonte: (BRASIL, 2018, p. 68)

31|



De pronto, percebemos que o excerto contido na Figura 04 ilustra o
movimento de interagdo tipico das redes sociais: o de desenvolver as
praticas de linguagem, a partir de recursos multissemidticos e
multimidiaticos, em fungio de atividades de compreender e de responder a
enunciados: pressuposto que esbarra, literalmente, no exercicio dialégico de
vida verbal cunhado pelo Circulo de Bakhtin:

[...] é necessério que o significado, oculto no gesto da mdo de
um homem, seja compreensivel para outro homem; [...] Em
outras palavras, o homem deve compreender que esse
movimento ¢ portador de um significado, que esse
movimento expressa um signo. [...], pois somente assim se
realizard a segunda condi¢do necessdria para a comunicagdo
verbal para além da transmissdo do signo: a compreensdo do
signo e a resposta a ele. (VOLOCHINOV, 2013, p. 142-143,
itélicos do original)

Logo, as redes sociais, na cultura digital, orienta os usudrios a
necessidade interativa de resposta, de engajamento, como nos mostra a
BNCC: “[...] Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme,
pode-se postar comentarios em redes sociais especificas [...] Em tese, a Web
é democratica: todos podem acessi-la e alimentd-la continuamente”.
(BRASIL, 2018, p. 68, itélico do original, FIGURA 04).

Dessa forma, oportunizar experiéncias de ensino-aprendizagem
recorrendo as redes corresponde, no minimo, a um trato pedagégico que,
do ponto de vista do ensino de Lingua Portuguesa, adere a concepcéo de uso
de linguagens atravessadas pela histéria e pela cultura, recruta, nesse esteio,
a concepeao de lingua enquanto pratica social.

A Figura 05 apresenta-nos essa caracteristica de resposta, de pratica
dialégica.



FIGURA 05 - Praticas leitoras de redes sociais

Reconstrucio e + Analisar as diferentes formas de manifestacdo da compreensao
reflexdo sobre ativa (réplica ativa) dos textos que circulam nas redes sociais,

as condicées blogs/microblog, sites e afins e os géneros que conformam essas
de producio e praticas de linguagem, como: comentario, carta de leitor, post
recepcio dos textos em rede social®, gif, meme, fanfic, viogs variados, political remix,
pertencentes a charge digital, parddias de diferentes tipos, videos-minuto, e-zine,
diferentes géneros fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado,

e que circulam nas machinima, trailer honesto, playlists comentadas de diferentes
diferentes midias e tipos etc., de forma a ampliar a compreensao de textos que
esferas/campos de pertencem a esses géneros e a possibilitar uma participacdo mais
atividade humana qualificada do ponto de vista ético, estético e palitico nas praticas

de linguagem da cultura digital.

Fonte: (BRASIL, 2018, p. 73)

Como lemos na figura anterior, as préticas leitoras, e de escrita
também, efetuam compreensdes através do olhar para as condigbes de
produgdo dos enunciados, para a sua vinculagio a géneros e,
principalmente, para a sua circulagdo nas diferentes midias ¢ campos da
comunicagao discursiva, reforcando o que pontua a BNCC: “Analisar as
diferentes formas de manifestagdo da compreensio ativa (réplica ativa) dos
textos que circulam nas redes sociais” (BRASIL, 2018, p. 73, FIGURA 05)
sugere voltar-se ao exterior da lingua, considerando os aspectos contextuais
que impactaram a produgio, a circulagio e a compreensdo dos enunciados.

A Figura 05 ainda sinaliza o fato de que a educagdo estar atenta a
natureza de interagdo discursiva das redes pode proporcionar politicas
educativas de incentivo a participa¢do social - “[..] possibilitar uma
participagdo mais qualificada do ponto de vista ético, estético e politico nas
praticas de linguagem da cultura digital”. (BRASIL, 2018, p. 73, FIGURA
05) -, isto é, oportunizar vivéncias didaticas de debates, de construgio
critica de saberes no &mbito do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

A respeito dos campos de atuagdo social expressos na BNCC,
destacamos a Figura 06 que trata do campo jornalistico-midiatico.
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FIGURA 06 - O campo jornalistico-mididtico em sintonia com as redes sociais

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

Trata-se de ampliar as possibilidades de participacdo dos jovens nas praticas relativas
ao trato com a informacao e opinido, as quais estdo no centro da esfera jornalistica/
mididtica. Para além de consolidar habilidades envolvidas na escuta, leitura e produ
cdo de textos que circulam no campo, 0 que se pretende é propiciar experiéncias que
mantenham os jovens interessados pelos fatos gue acontecem na sua comunidade, na
sua cidade e no mundo e gue afetam as vidas das pessoas.

Pretende-se que os jovens incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e
producdo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes,
veiculos e midias, e desenvalvam autonomia e pensamento critico para se situar em
relagcdo a interesses e posicionamentos diversos. Também estdo em jogo a producao
de textos noticiosos, opinativos e a participacdo em discussoes e debates de forma
ética e respeitosa.

Fenémenos e praticas relacionadas &s redes sociais também devem ser tematizados,
assim como devem ser vislumbrados usos mais colaborativos das redes

Fonte: (BRASIL, 2018, p. 519)
De acordo com Silva (2019, p. 20-21), a BNCC, no contexto do
Ensino Médio,

[...] organiza as aprendizagens em cinco campos de atuagdo,
quais sejam: campo da vida pessoal; campo das praticas de
estudo e pesquisa; campo jornalistico-mididtico; campo de
atuacdo na vida publica e; campo artistico-literdrio. Para essa
drea do conhecimento, sdo apresentadas sete competéncias
especificas, as quais norteiam, no interior dos campos de
atuacdo, habilidades especificas - que inicialmente sdo
apresentadas habilidades comuns a todos os campos e
posteriormente sdo delimitadas com base em campos
especificos. Essas habilidades acionam préticas de linguagem
pertencentes aos eixos de (1) leitura, (2) produgio de textos,
(3) oralidade (escuta e producdo oral) e (4) andlise
linguistica/semidtica, os quais também sdo apresentados na
etapa do Ensino Fundamental, e servem para garantir o
desenvolvimento pleno das competéncias com as quais se
relacionam.

Nesses termos, a Figura 06 esclarece o papel do trabalho pedagégico
com as redes sociais no sentido de que a compreensio do campo
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jornalistico-mididtico pode ser alimentada pela leitura critica de géneros
difundidos por esse campo. Para a BNCC, esse campo caracteriza-se pela
circulagio de discursos da midia informativa (impressa, televisiva,
radiofénica e digital) e pelo discurso publicitério. Na visdo do documento, a
exploragdo discursiva de textos midiaticos auxilia a construcao da
consciéncia critica e seletiva.

E por essa razio que na Figura 06 ha a seguinte afirmagéo:
“Fendémenos e praticas relacionadas as redes sociais também devem ser
tematizados, assim como devem ser vislumbrados usos mais colaborativos
das redes” (BRASIL, 2018, p. 519, FIGURA 06).

Assim, o trabalho com as redes sociais, de modo particular no campo
jornalistico-midiatico, aguga atividades que podem culminar na formagéo
do sujeito leitor e escritor critico, capaz de perceber pontos de vista e,
também, de construir os seus pontos de vista. Fortalece praticas de ensino-
aprendizagem que exploram a relevincia de conscientizar os alunos a
participagéo social, ao engajamento.

Além dessas questdes, explora a articulagdo entre ensino de Lingua
Portuguesa e cultura digital, na promogdo de atividades que acionam
conhecimentos sobre os multiletramentos, uma vez que exige do aluno e do
professor experiéncias multissemidticas e multimididticas: dado que revela
uma questdo ainda nfo levantada nesse capitulo - a formagdo de
professores.

E preciso que o professor esteja em sintonia com o ritmo das
inovagbes tecnoldgicas, para que possa, juntamente com seus alunos,
agregarem sentidos, casarem saberes e experiéncias que produzam
significados ao ato de ensinar e de aprender. E estar em sintonia com a
cultura digital é percebé-la na nossa rotina. Dai, por que ndo pensarmos
nela enquanto modos de a¢des formativas nas praticas docentes? Por que
nio pensarmos nas redes sociais enquanto interfaces pedagdgicas?



CONSIDERAGOES FINAIS

A finalidade desse trabalho consistiu em refletir sobre o papel que as
redes sociais ocupam no texto da BNCC. A pergunta de pesquisa ja admite,
inclusive, que elas estdo presentes no texto. Todavia, nosso trabalho foi o de
desvelar como elas se apresentam, como a cultura digital, de forma geral, é
requerida nesse documento oficial do Ministério da Educacéo.

A discussdo empreendida evidenciou que esta na ordem do dia trazer
as redes enquanto ecossistemas comunicativos de aprendizagens. Nessas
condi¢oes, oferecer as redes como estratégias didatico-discursivas, a nosso
ver, contribui com:

1 - um ensino de Lingua Portuguesa constituido pela
perspectiva de interagdo discursiva. Portanto, de praticas
sociais;

2- a oportunidade formativa de provocar, didaticamente,
situagbes que convoquem a participacdo efetiva dos sujeitos
envolvidos na sala de aula (alunos e professores que participam,
que interrogam, que concordam ou ndo, em suma, que
interagem); e

3- o didlogo entre educagio, sociedade e cultura digital, a partir
da visdo de que essa cultura impactou, impacta e impactara
novos e irreversiveis modos de ensinar e de aprender.

Do ponto de vista especifico do ensino de lingua, a utiliza¢do de
redes sociais, sejam elas educativas ou nao, proporciona aulas de leitura, de
escrita, de oralidade e de andlise linguistica conectadas com uma abordagem
dialégico-discursiva a respeito dos fendémenos da linguagem: uma
abordagem que 1é a Lingua Portuguesa e o ensino cada vez mais sob
multiplos olhares.
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O MEME COMO GENERO DIGITAL: UMA PROPOSTA
EDUCATIVA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Felipe Augusto de Sousa Sobrinho

INTRODUCAO

Muitos estudos voltados para géneros digitais tém ganhado espago
na agenda da Linguistica Textual, uma vez que a forga influenciadora do
meio digital tem ganhado notoriedade nessa area de estudo.

A adesdo da populagio a ferramentas digitais, seja pela facilidade e
praticidade, seja pela necessidade, abriu caminhos para que géneros
tradicionais assumissem novos formatos e ganhassem novas perspectivas,
contornando papéis sociais bem definidos. A gama de géneros trazida pelo
digital muitas vezes nao é compreendida pela mudanca que esses géneros
sofrem. Um exemplo disso é o meme.

Neste contexto, esses avangos despertam muitos olhares, exigindo
um direcionamento tedrico para suprir as necessidades de compreensio
desses fendmenos, uma vez que esse(s) género(s) ganha(m) um espago
notdrio na sociedade atual. Dos autores escolhidos, Bakhtin ([1979] 2016),
Bazerman (2006), Marcuschi (2010; 2011) e Koch (2015) ganham destaque,
uma vez que muitas pesquisas de géneros sempre se voltam para esses
autores, cuja linha defende o género como um fator social de grande



