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APRESENTACAO

E com grande alegria que recebemos vocé, leitora, leitor, que se
dedica a mergulhar neste universo de reflexdo, de construcdes,
desconstrugdes e reconstrugdes sobre as formas e os espagos da educagao.

Nio falamos sobre a educagio enquanto um conceito acabado na
transmissdo de conhecimentos, ou ainda engessado entre as paredes que
delimitam o espago escolar. Dialogamos sobre uma educacéo diversificada, e
que nos acontece mais diferentes espagos da sociedade.

Este livro ¢ efeito de uma construgio coletiva e sistematiza diversos
olhares sobre a educagio, abrangendo espacos diversificados no campo das
relagbes étnico-raciais, no campo do letramento, na constitui¢do das
identidades, como também no campo das politicas educacionais, em
especial a educagdo do campo e a educagio de surdos, sem deixar de lado a
critica em torno da forma de uso da educagio pelo poder. Por esse motivo,
chamamos a sua aten¢fio para a possibilidade de divergéncias entre os
textos, como também para a nio linearidade nos pensamentos entre os
autores.

Nossos autores sao parceiros valiosos nesta jornada de imersdo nos
espagos da educagdo, e que dedicaram esforgos para dialogar com as
pessoas, observar e analisar condutas, resgatar discursos e posi¢oes politicas
sobre o educar, nos trazendo contribuicdes valiosas para novos
aprendizados.

Além da pesquisa, nossos autores tém vivencias com a educagdo
formal, sendo professores, professoras, pedagogas que atuam na educagido
publica e privada. Dessa maneira o peso de suas pesquisas, carregam
sentimentos destes que acreditam que a educagdo é o caminho para a
transformacao social.

Ainda assim, temos a consciéncia de que a dinamicidade das nossas
relagdes sociais, pessoais e interpessoais, podem provocar a necessidade de
ajustes, de revisdes e consideragdes sobre o que foi dito, e escrito. Desse
modo, nio nos acovardamos com as possiveis criticas acerca deste trabalho
que publicamos nessa fase de nossa jornada, pois consideramos, ainda que



mestrandos, o conhecimento enquanto um rio que corre, em constante
formagdo e transformacio, também, que o pensamento deve ser fluido e
livre, ou, como diria o0 nosso grande coordenador do Curso de mestrado em
Critica Cultural Osmar Moreira, o pensamento ¢ némade, desse modo, o
que estd dito, nunca sera o todo, mas, uma contribuicio.

Por fim, ressaltamos nossa felicidade em ter sua companhia neste
didlogo, e também o nosso prazer em nos sentirmos uteis enquanto sujeitos
cognoscentes que lutam para a difusdo do conhecimento, pela democracia e
assim, pelo direito a liberdade de expressdo neste espaco de multiplos
olhares, de percepcdes distintas e, ao mesmo tempo, interligadas,
sintonizadas com o universo da educacao.

Leandro Emanuel Cruz de Oliveira
Cleane Medeiros da Costa
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COTAS RACIAIS NO ENSINO MEDIO: ESTUDO DE
CASO SOB PERSPECTIVAS MARXISTAS

Alan dos Santos Souza'

Juliana da Costa Neres?

INTRODUCAO

Ao estudante da escola publica, futuro trabalhador, negro ¢ a classe
proletaria faz-se necessario dialogar e discutir as questdes étnico-raciais e
posicionar o capitalismo como propulsor das desigualdades sociais. A
transcri¢do do trecho abaixo, do(a) estudante E, sobre a aplica¢do das cotas
raciais, objeto deste trabalho, que sera descrito a frente, evidencia a presenca
do racismo, talvez do racismo as avessas:

Na minha opinido o racismo comega ai. Se as pessoas dizem
que todos sdo iguais, querem direitos iguais por que as
pessoas afrodescendentes tem esse direito e os demais ndo?
Mais ao contrdrio do que se pensa nio é racismo com os
brancos, mas sim racismo com os préprios afrodescentes,
uma vez que as cotas impde uma diferenca entre essa
pessoal...]. (ESTUDANTE E, outubro de 2017)

Possui graduacdo em matemdtica pela UNEB, pds-graduagdo em matemdtica
com informdtica e em docéncia profissional de nivel técnico. Atualmente é
docente da rede publica de ensino da Bahia e Mestrando em Critica Cultural na
UNEB, Campus II, Alagoinhas.

Possui graduagdo em Pedagogia pela UNEB (2011). Pos-graduada em
Psicopedagogia ¢ em Educagdo Cientifica e Popularizagdo das Ciéncias IF
BAIANO (2018). Pés em Politicas Publicas pela FACEL Mestra em Critica
Cultural pela UNEB, Campus II, pesquisadora da Linha de Pesquisa 2:
Letramento, Identidades e Formagio de Educadores, e membro do GEREL,
Grupo de Estudos em Resiliéncia, Educagio e Linguagens.



Para Nascimento (2003), na acepgéo popular, racista é quem fala do
racismo ou enuncia a identidade do discriminado, a atitude nao racista é o
silencio e esse contraponto costuma travar a discussdo antes que ela consiga
realmente comegar. Para esses estudantes, essas questes foram abordadas
em uma vivéncia na escola. Acredito que a quebra do siléncio nas falas e
discursos dos discentes j4 é um grande avango, mas como lutar contra o
racismo e as desigualdades quando o sujeito ndo sabe ao certo seu
pertencimento étnico-racial? Como combater as condigbes desiguais no
trabalho ou na escola se essas ndo sdo reconhecidas como praticas
excludentes ou discriminatérias? Em especial, e quando essas condigdes e
conceitos sdo abordados e discutidos na escola, contudo, nido atingem a
construgdo de outra realidade? Isto ¢, quando néo atingem a desconstrugio
do que foi imposto pela burguesia eurocentrista.

Conceitos, imagens, linguagens, sistemas de representagido podem
dar sentido ao pensamento pratico e as novas formas que possibilitem nova
consciéncia e nova concep¢do de mundo. Nessa perspectiva, este trabalho
apresenta a metodologia e o método utilizado na coleta dos dados da
pesquisa, os estudantes do ensino médio entrevistados; tedricos que
relacionam a ideologia do Marxismo com o racismo; a dialética materialista
de fundamentagdo marxista, que dialoga entre teoria e pratica como
condi¢do de transforma¢fo da realidade; pontua a importancia da
construgdo da(s) identidade(s) como constitui¢do do sujeito individual e
social; as agbes afirmativas e politicas de cotas raciais como ferramentas de
combate a discriminagdo e como parte da préxis marxista; as préticas
pedagogicas e discussdes étnico-raciais a que os discentes foram submetidos;
os fragmentos dos textos que os estudantes produziram apds as atividades.
A partir da andlise dos resultados evidenciei que a maioria destes é contra as
cotas raciais e fundamentam suas respostas de forma incoerente e
contradizendo seus argumentos iniciais (mesmo apds participarem de todas
as atividades e discussdes propostas sobre relagdes étnico-raciais); e
finalmente interpelamos na abordagem dos obstaculos epistemologicos de
Bachelard a tentativa de compreender os resultados desta pesquisa.
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METODOLOGIA, SEQUENCIA DIDATICA E DADOS DA PESQUISA

A pesquisa realizada teve como objetivo principal investigar a
postura de estudantes a respeito das cotas raciais na educagio apds a
realizacido de atividades para a educacdo das relagdes étnico-raciais. Para
tanto, delimitou-se o quadro tedrico da educagdo antirracista tais como
Lima (2015), Cavalleiro (2000), Moore (2010) que possibilitaram as
discussdes e debates com essa abordagem. A metodologia utilizada teve
abordagem qualitativa e inspira-se no estudo de caso. Segundo Ludke
(2018), as caracteristicas frequentemente associadas ao estudo de caso séo:
buscar a descoberta; a interpretagdo aprofundada de um objeto; retratar a
realidade de forma completa; utilizar diversas fontes de informagdo. Outra
caracteristica que se alinha a esse estudo ¢ a possibilidade de representar
pontos de vistas conflitantes em uma situac¢éo social (id. ibid. p. 22). Nesse
sentido, a autora enfatiza que quando o objeto ou situagdo investigado
geram opinides divergentes, o pesquisador vai procurar o estudo desse
conflito de opinides e que ainda pode revelar sua prépria opinido (id. ibid. p.
23).

O pressuposto que fundamenta essa orientagdo ¢ o de que a
realidade pode ser vista sobre diferentes perspectivas, nio
havendo uma tnica que seja a mais verdadeira. Assim, sao
dados vérios elementos para que o eleitor possa chegar as
suas préprias conclusdes e decisdes, além, evidentemente,

das conclusoes do préprio investigador. (LUDKE, 2018, p.
23)

O estudo foi realizado no Centro Estadual de Educac¢do Profissional
em Controle e Gestdo do Nordeste Baiano Pedro Ribeiro Pessoa- CEEP-
PRP, localizado na cidade Catu-Ba. O centro de educagio possui IDEB de
3,5 no ano de 2013 (meta projetada de 3,2), a escola teve 917 alunos
matriculados no ano de 2017. O CEEP-PRP atualmente oferta apenas a
Educagdo Profissional, nas modalidades EPI (Educagdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio, com duragdo de 04 anos), PROEJA (Educagéo
Profissional de Jovens e Adultos, nivel médio, duracdo de 2 anos e meio) e
SUBSEQUENTE (Educagéo Profissional subsequente ao Ensino Médio).
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Os estudantes do Centro de Educacdo Profissional Pedro Ribeiro
Pessoa sdo, em sua maioria, residentes da cidade de Catu, oriundos de
comunidades da zona rural e da zona urbana, além da cidade vizinha,
Pojuca. A maioria dos alunos do CEEP Pedro Ribeiro Pessoa pertence a
familias de classe média baixa, desfavorecidas economicamente, sendo
muitos deles beneficiados pelo Programa Bolsa Familia do Governo Federal.
O publico alvo dessa investigagdo foram duas turmas do curso de Logistica
da modalidade subsequente, de forma que 45 alunos participaram do
estudo, desses, apenas 3 sdo do sexo masculino. A escolha direcionada a
essas duas turmas deu-se pelo fato que estes jovens ja haviam concluido o
ensino médio e estavam em busca de outras condi¢des de acesso ao mercado
de trabalho ou ingresso na educagéo superior, a minoria destes ja estavam
cursando o ensino superior por meio dos programas Financiamento
Estudantil - FIES e o Programa Universidade para Todos - PROUNI.

De forma que em Novembro de 2017, com as discussdes e propostas
pedagogicas da unidade escolar, realizei nestas duas turmas discussdes sobre
a presenca do racismo no Brasil e na escola; do vinculo entre as diferencas
raciais e as desigualdades sociais; foram apresentados os dados estatisticos
do documento Indicadores da Qualidade na Educagéo; apresentagio do
conceito de cotas raciais e programas e politicas publicas direcionadas ao
ingresso de jovens negros nas universidades.

A priética pedagdgica deu-se por meio de debates em 10 aulas, em 5
momentos, em que cada uma dessas aulas possui a duragdo de 50min. Ao
final dessa etapa as turmas foram convidadas a participarem da exposigio
da Semana de Consciéncia Negra, atividade proposta pela secretaria de
educagdo e cultura do municipio de Catu, realizada na Casa da Cultura,
onde houve no dia 23 de novembro de 2017, a apresentagio do grupo
feminista Crespas e Cacheadas.

A pesquisa orientada aos discentes teve carater avaliativo em dois
tempos: no primeiro solicitei um memorial dissertativo sobre o que foi
abordado na palestra do grupo Crespas e Cacheadas; no segundo tempo,
uma pesquisa conceitual sobre a origem do termo “raga”; cotas raciais;
racismo institucional; e a postura pessoal sobre as cotas raciais na educagio.
Buscou-se analisar os textos produzidos pelos estudantes e destes
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conhecimentos e posturas expostos espero evidenciar como estes
compreendem suas praticas culturais. Os resultados apresentados, recortes
dos textos, estdo inseridos ao longo deste trabalho.

MARXISMO E RACISMO

Este trabalho utiliza positivamente o pensamento marxistas no
contexto da educacio das relagdes étnico-raciais. Analisar a teoria marxista
e relaciond-la aos estudos culturais tem sido palco de intensos debates.
Assim, destacamos tedricos pos-coloniais que se posicionam contra e a
favor da ideologia marxista na imersdo cultural e das relagdes étnico-raciais.
Em uma profunda investigagdo critica, Moore (2010) em seu livro “O
Marxismo e a questdo racial” fundamenta e conclui que Marx e Engels sdo
eurocentristas e “herdeiros do iluminismo” (id. ibid. p. 10).

As ideias de Marx e Engels sobre o mundo em geral ndo
podem ser dissociadas de seu ambiente e da época em que
viveram. Eles nasceram na Europa do século XIX; viveram e
trabalharam na Europa do século XIX. O comércio de
homens e mulheres de pele negra dizimava a Africa por cerca
de quatro séculos e sociedades negras na Asia e Oceania
também haviam sido reduzidas a uma outra forma de
escraviddo. (MOORE, 2010, p. 62)

Entre outros argumentos, o autor, cita que a dupla de filésofos
tomou o ocidente como seu uUnico pardmetro, ao tornar a deficiéncia
europeia em conclusdes universais, discute as categoriza¢des do marxismo e
as vincula a questéo da raga e aponta Engels como fascista:

Marx e Engels nitidamente acreditavam que a raca era um
dos fatores que influenciava a evolugéo social das sociedades
humanas. Engels afirmou: vemos nas condi¢cdes econdmicas
0 que em ultima instincia condiciona o desenvolvimento
histérico. Por si mesma, no entanto, a raga é um fator
econdmico. Na obra o capital, Marx refere-se a
“caracteristicas raciais inatas " e "peculiaridades raciais" como
agente de desenvolvimento social que podem ser verificadas
por meio de "andlise cuidadosa”. (MOORE, 2010, p. 66)
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Na sua obra, Moore (2010) ainda reconhece a relevancia da ideologia
marxista e inclusive pontua contribuigbes no campo antirracista,
“mesclando-se com tendéncias politicas existentes” (id. ibid. p. 8), contudo,
o autor deixa explicito em seus argumentos que Marx e Engels sdo racistas e
mesmo com uma obra escrita em 1972, possibilita hoje refletir sobre as
assimetrias sociais provocadas na relagio entre classe e raca.

Com o objetivo de identificar as fragilidades e limita¢des da ideologia
marxistas, Hall (2013) avalia o que deve ser descartado e o que se ganhou,
deixando de lado a “avalanche teorista” produzidas pelo “marxismo
ocidental”

Mas creio que devemos rejeitar qualquer conclusdo de que,
nao fosse as distor¢des produzidas pelo "Marxismo
ocidental”, a teoria marxista poderia ter prosseguido
confortavelmente em seu caminho pré-determinado,
seguindo a agenda estabelecida: deixando o problema da
ideologia em seu lugar subordinado ou de segunda ordem.
(HALL, 2013, p. 294)

O autor destaca a problematica da ideologia e ndo da teoria marxista,
questiona a compreensdo dessa em sua func¢do social, de agente
transformador da sociedade. Relaciona a interpretagio como solu¢do ou
problema da ideologia, e destaca o papel e importancia dos conceitos,
imagens, linguagens, sistemas de representagio que ddo sentido ao
pensamento pratico e as novas formas que possibilitem nova consciéncia e
nova concepgdo de mundo. Compreendendo ideologia como aparatos que
permitem que “ideias diferentes” se acomodem, se instalem na mente do
povo, numa perspectiva politizada se tornem “for¢a material”. (id.ibid.
p-295). Ainda considera que ao se afastar de “uma leitura religiosa ou
doutrinaria de Marx” das teorizagbes, mais recentes, para a ideologia
marxista que essas nio sio tdo fechadas quanto se apresentam.

DIALETICA MATERIALISTA

Segundo Lukécs (2003) a dialética materialista é uma dialética
revoluciondria. O autor evidencia que é necessdria a compreensdo de sua
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esséncia para caminhar da teoria a pratica e vice-versa. E como este trabalho
apresenta ambos caminhos, apresentarei brevemente os principais filésofos
que inspiraram a teoria marxista, assim com as ideias por estas
desenvolvidas.

Konder (2008) afirma que a dialética nasceu junto com a Grécia
antiga e foi considerada a arte do didlogo da qual surgiu a defini¢do de tese.
A partir disso o autor aborda todo o percurso historico da dialética e aponta
que em meados do século XVII as concepgdes dos filésofos comegaram a
mudar no processo histérico e como estes contribuiram para as
transformacdes sociais.

Nos séculos XVIII e XIX, diante da revolugao francesa, implodiram
os conflitos politicos e sociais e eis que, Immanuel Kant (1724-1804),
considerado como um dos maiores metafisicos da hist6ria aborda a questao
do conhecimento. Ao interrogar o que é conhecimento, Kant explicita a
razdo pura e onde hd contradicbes no pensamento. De tamanha
contribui¢do Hegel (1770-1831), negou a realidade e abriu um caminho
para a superacdo da dialética, a conservagdo de algo ideal para realidade
material e a ascensdo a um nivel superior. Assim Hegel foi considerado
como idealista.

Ao contrario de Hegel, Karl Marx (1818-1883) ¢é materialista e
afirmava que o trabalho era o motor propulsor para o desenvolvimento
humano, além disso, criticou a unilateralidade da concep¢io do trabalho
intelectual.

De forma que para Marx a divisdo do trabalho (exploragio do
trabalho) e a propriedade privada (produto da exploragéo) participam do
mesmo grupo. E defendia que a relagao do trabalho e trabalhador ocorre por
meio da alienagdo desses, sendo possivel superar essa contradi¢do por meio
da desalienagio do trabalho em luta de classes e consequentemente surge a
proposta de revolugao socialista. Se a praxis revoluciondria ¢ uma atividade
tedrico-pratica em que a teoria se modifica constantemente com a
experiéncia prética, essa pratica, por sua vez, se modifica constantemente
com teoria. Assim, a praxis marxista é compreendida como atividade de
transformagio das circunstancias (confronto entre tese e antitese). Desse
modo, podemos resumir o conceito de praxis: agdo com conhecimento. De
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forma que Lukdcs defende que Marx claramente posicionou a relagio entre
a teoria e a praxis “Nao basta que o pensamento tenda para realidade; é a
proépria realidade que deve tender para o pensamento” (2003, p. 65). Assim,
a conscientizagéo (relagdo com a realidade) é pré-requisito para a praxis.

Percebendo este conjunto, Marx e Friedrich Engels (1820-1825)
escreveram o “Manifesto Comunista” como forma de demonstrar que
durante toda a histéria existiu a luta de classes e necessidade de visibilizar a
expansdo do capitalismo nos espacos sociais de forma a transformar tudo
em mercadoria. Assim, a contradi¢do era a alienagdo do trabalhador frente
ao seu trabalho.

O que proponho a seguir e como critica do existencialismo ao
marxismo, ¢ relacionar/estudar especificidades que podem interferir no
todo, na constitui¢do do sujeito individual ao sujeito social. O estudo da(s)
identidade(s) pode ser um dos passos para a tomada de consciéncia do
proletariado, nas palavras de Lukécs (2003), “a condicdo imediata de sua
autoafirmagdo” digo conhecimento da(s) identidade(s) individual para o
conhecimento do conjunto, para atender as necessidades das suas
interrelagbes, que dardo conhecimento de sua classe social como
pressuposto para a revolugéo social.

IDENTIDADE ETNICO-RACIAL E IDENTIDADES

Na década de 1930 houve a substituicio da identidade racial de
cunho bioldgico para a étnico cultural e Gilberto Freire cita, na sua obra
Casa Grande e Senzala, como essa troca de identidade alinhada com a
posicdo favordvel a miscigenacio se associaram com a criacao dos mitos da
democracia racial e da auséncia de discriminag¢do no Brasil. E partindo do
pressuposto que as teorias raciais operaram diversas fun¢des de dominagao,
psicoldgica, fisica e geografica, cito entre elas a de desumanizagio dos povos
dominados por meio da destruigéo da(s) identidade(s).

As identidades podem ser associadas a “raga” quando se interligam a
um grupo de individuos e uma origem comum. A identidade descreve a
coletividade afro-brasileira, define um grupo social, aponta a origem
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geografica. A defini¢ao de raga para Vallois é o “agrupamento natural de
homens, que apresentam um conjunto de caracteres fisicos hereditarios
comuns, quaisquer que sejam, por outro lado, as suas linguas, os seus
costumes ou as suas nacionalidades” (1966, p.8). Contrapde-se Nunes
(2017) ao realizar discussdo sobre o uso da terminologia “afrodescendente”
e afirma que no Brasil, a ideia de raga relacionou-se a ideia de uma nagio
formada por cores diferentes resultantes do processo de miscigenagio, e que
o termo serviu para classificar grupos pelo fenétipo, pela cor da pele e nio
necessariamente  pelas  caracteristicas  bioldgicas. J4& o  termo
“afrodescendente” justificou-se por grupos definidos como descendentes de
africanos da didspora negra, passando a ser considerado politicamente
correto. Contudo, o autor diz que se percebe o desconforto tanto na
academia quanto por parte dos militantes do movimento negro pelo sentido
desse termo ser mais uma tentativa de camuflar a realidade e perpetuar
diferencas de poder (id. ibid. p. 3).

Para Lima (2015), o vocdbulo afrodescendente ¢ ligado a
ancestralidade e resisténcia, mas pode ser tomado em diversos sentidos, a
autora, com base em estudiosos pés-coloniais, destaca que foi nos
transmitido (ensinado) a ideia que cada pessoa possui uma identidade, uma
personalidade 1nica. De forma que essa concep¢do individualizante é
redimensionada para um conceito dindmico, mutdvel. E dessa forma
conclui que para perfilar uma identidade étnico-racial negra é preciso
associar os aspectos de género, sexuais, de classe, de geragio que coexistem e
interseccionam nos individuos.

Lukacs desenvolve o conceito de consciéncia de classe, apoiado em
Marx, e defende que a unidade da teoria e pratica faz-se possivel apenas com
a relagdo da consciéncia com a realidade. “Para tanto a conscientizagdo
precisa se transformar no passo decisivo a ser dado pelo processo histérico
em direg¢do ao seu préprio objetivo[...]” (2003, p.65-66). Enfatiza que esse
objetivo vem da vontade humana, contudo néo depende do livre arbitrio
humano. O que defendo aqui é que o desvelar da(s) identidade(s) pelos
sujeitos na classificagdo racial pode evidenciar sua autoafirmacgdo como
classe social.

|19]



Segundo Nascimento (2003) a identidade é a dinidmica entre a
constituicio do individuo e seu meio social em que ambos vio se
constituindo mutuamente. A autora destaca a importancia dos movimentos
sociais e reconhece-0os como protagonistas do desenvolvimento humano
individual e coletivo. No mundo globalizado a identidade tem papel de
agente social, “a identidade tem a ver com tremendas lutas de poder” (2003,
p- 38). De forma que fundamenta a importincia da identidade com o papel
que essa representa para as populagdes excluidas. Exemplo recente do que
vivenciamos tem-se como objeto da Dburguesia dominante o
enfraquecimento e deslegitimacdo do sindicalismo e da identidade da classe
proletaria que se fortaleceu nos ultimos anos, de forma subsequente a
operarem a reforma trabalhista e a estabilidade do emprego. Nesse contexto,
entendo que as politicas sociais inclusivas, a exemplo das a¢des afirmativas,
que discutirei a seguir, estdo fortemente amparadas no exercicio proativo
dos movimentos sociais e esses, por sua vez, constituidos nas causas e
anseios coletivo de grupos excluidos, que dependem da construgéo positiva
de suas identidades no ambito individual e coletivo.

ACOES AFIRMATIVAS NO BRASIL

Segundo Brasil (2010), Estatuto da Igualdade Racial, lei 12.228/10, as
acOes afirmativas sdo os programas e medidas especiais adotados pelo
Estado e pela iniciativa privada para a corre¢do das desigualdades raciais e
para a promogéo da igualdade de oportunidades.

A implantacio das a¢Oes afirmativas busca eliminar as desigualdades
historicamente acumuladas, sob a garantia da igualdade de oportunidade e
tratamento, bem como compensar perdas provocadas pela discriminacéo e
marginaliza¢do, por motivos raciais, étnicos, religiosos, de género e outros
(MOEHLECKE, 2002).

O registro do primeiro projeto de lei no Brasil que estabelecia uma
compensagdo para o afro-brasileiro vem por meio do deputado federal,
negro, militante antirracista, fundador do Teatro Experimental Negro -
TEN, Abdias Nascimento, em 1983. O projeto previa percentual de reserva

|20]



na sele¢do para o servi¢o publico, nas bolsas de estudos, incentivos para as
empresas que combatessem o racismo, e no sistema de ensino a inclusao da
histéria da Africa e do africano no Brasil.

Apesar da reprovagido do projeto pelo Congresso Nacional, o pais
saia de um contexto de repressao, final da ditadura militar, e as incessantes
lutas e pressdes sociais da época levaram a promulgagdo da Constituigdo
Federal de 1988. Ineditamente o Brasil assumiu legalmente a presenca de
preconceitos raciais, e no art. 5°, em seu inciso XLII, estabeleceu que a
pratica de racismo seja considerada crime inafiangével e imprescritivel.
Exigiu do poder publico uma postura ativa, diferente das Constitui¢des
anteriores em que apenas vedava qualquer natureza de discrimina¢do em
razdo de sexo, raga, trabalho, credo religioso e convicgéo politica.

Assim, entendo que as a¢des afirmativas sdo um exemplo de como o
autoconhecimento da sociedade para a classe desprovida atingiu uma das
premissas do marxismo, quando esse conhecimento, essa classe, for, nas
palavras de Lukacs “ao mesmo tempo, sujeito e objeto do conhecimento e,
portanto, a teoria interferir de modo imediato e adequado no processo de
revolugédo social” (2003, p. 66).

Em termos legais que relacionam a educagdo e os principios de
igualdade, temos, na prépria CF, o artigo 206, inciso I “O ensino serd
ministrado com base nos seguintes principios: igualdade de condigbes para
o0 acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988). E de forma idéntica
segue a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira Nacional (LDBEN)
de 1996, em seu artigo 3¢, inciso 1. De forma que politicas sociais inclusivas
foram formuladas com o objetivo de combater as diversas formas de
discriminacao empregadas ao longo dos séculos. Entre elas destacamos a
politica de cotas raciais.

COTAS RACIAIS NA EDUCACAO
Considerada como uma politica de agdo afirmativa, o sistema de

cotas raciais ¢ um dos instrumentos mais comuns desta, defende Agra
(2018)
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As cotas ndao podem ser confundidas com agdes afirmativas
porque aquelas sdo instrumentos destas. As agdes afirmativas
se materializam ndo apenas por meio de cotas, mas também
por meio de incentivos fiscais, da concessdo de bonus, do
estabelecimento de metas que devem ser alcancadas no
futuro. (AGRA, 2018, p. 215)

O sistema de cotas raciais foi pioneiro nos Estados Unidos, em 1960.
Sendo no Brasil implantado pela primeira vez no estado do Rio de Janeiro,
entre 2000 e 2001, em que os estudantes afrodescendentes ingressaram nas
institui¢des superiores estaduais. E a primeira Universidade Federal a
implantar o sistema de cotas em 2004 foi a Universidade de Brasilia que
reservou 20% de suas vagas para negros.

Segundo o Portal MEC (2015) o sistema de cotas foi regulamentado
em 2012, pela Lei 12.711, conhecida por “lei de cotas”, em que estudantes da
rede publica, autodeclarados pretos, pardos e indigenas, tem a garantia de
ingresso nas institui¢es federais de educagio (universidades e ensino
técnico de nivel médio) num percentual de 50% e deste percentual a metade
das vagas é destinada a familias com renda igual ou inferior a 1,5 saldrio-
minimo. Desde entdo, surgiram diversas mobiliza¢des a favor e contra as
cotas raciais e sobre a legalidade juridica das a¢des afirmativas, contudo
segundo Sell (2002) resta-se apassivada a legalidade juridica das mesmas, de
forma que a Carta Magna, no seu artigo 3° explicita como objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil.

Compreender as cotas raciais como uma acdo de combate ao
racismo, reparagio social das desigualdades presentes em niveis diferentes
sdo concepgdes defendidas pelos movimentos sociais e pela grande maioria
dos estudiosos das relacoes étnico-raciais.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Apresento a transcrigdo a respeito da posi¢ido contréria sobre as cotas

raciais na educacdo, de cinco estudantes, nomeados simbolicamente com as
letras maidsculas do nosso alfabeto. Estes relatos sio de um total de
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quarenta e cinco, sendo que desses, vinte e nove foram contrarios a politica
e aplicacdo das cotas raciais, representando assim 64% do total.

Vejo como uma forma de preconceito, pois parece
inferiorizar quem ¢ negro, as vezes até desmotivar. Sou
contra, pois aumenta a discriminagao. Pois todos nos temos
capacidade suficiente para ingressar em uma universidade, e
ndo hd razdo alguma para criar cotas, ao ndo ser o racismo
propriamente dito, a cor da pele interfere no quociente de
inteligéncia? Tenho certeza que ndo. Entdo os negros nio sio
melhores nem piores, eles tém que ser iguais, respeitados.
(ESTUDANTE A, outubro de 2017)

O estudante A considera que as cotas raciais sdo uma forma de
preconceito, a justificativa parece residir no fato que o sistema das cotas
destaca a cor, digo a cor precisa ser declarada como critério de inclusio e
aceita¢do no sistema. Corrobora, nesse sentido, o estudante E, entrevista
exposta na introducdo desse trabalho, ao mencionar que as cotas raciais
“impdem uma diferenca entre essa pessoa”. O estudante A reforca esse
sentimento ao enfatizar que a a¢do aumenta a discriminag¢do. Evidencio aqui
que foi discutido em sala os conceitos de preconceito e racismo. A
sustentagdo do argumento inicial, de que as cotas raciais é um mecanismo
racista, ganha corpo amparado pelo argumento da equiparagio da
capacidade cognitiva entre brancos e negros, “entdo os negros ndo sio
melhores nem piores, eles devem ser respeitados™. A contradi¢do das ideias
do estudante A pode residir na postura que tenta o silenciamento e no
pretenso conhecimento. Nesse sentido Cavalleiro (2018) afirma que o
silenciamento é uma estratégia para evitar o conflito étnico. “Os problemas
se acumulam: auséncia de informagéo, aliada a um pretenso conhecimento,
resulta no siléncio diante das diferencas étnicas” (id.ibid. p. 58).

Esse argumento que as cotas promovem uma pretensa diminui¢ao das
capacidades do povo negro ¢ um dos mais invocados e o analisaremos
novamente ao final da exposicdo das entrevistas.
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Na minha opinido acredito que néo deveria ter esse tipo, ndo
seria necessario pelo simples fato de sermos iguais perante
Deus, mas todavia, como surgiram leis para tudo e com de
fato tem lei para esse tipo de situagio ndo discrimino.
Respeito (ESTUDANTE B, outubro de 2017)

O Estudante B apresenta seus argumentos baseado no principio da
igualdade entre os homens no aspecto religioso. Compreendo as questdes
culturais e subjetivas que podem emergir desta interpretacio, mas a
contradi¢do pode residir na auséncia da reflexdo que o programa de cotas
raciais nacional é baseado na diversidade e desigualdade social. Aqui
enfatizo que houve, em sala de aula, discusses que relacionaram as
desigualdades raciais com as desigualdades sociais.

A lei foi aprovada em 2012 essa medida foi importante para
mostrar que hd uma preocupagdo sobre a intensa
desigualdade no pais. No meu ponto de vista como cidada
nao concordo com as cotas, pois na constitui¢do brasileira
todos temos direitos iguais independente da raca ou cor. Na
maioria das faculdades tem mais pessoas da cor branca e com
condigbes financeiras estdvel, deveria estd distribuido as
vagas 50% brancas e 50% negros. (ESTUDANTE C, outubro
de 2017)

O estudante C demonstra que realizou investigagao sobre a origem
do programa de cotas raciais e fundamenta essa na desigualdade social. Seu
argumento ¢ baseado no principio da isonomia, ou principio da igualdade
contido no artigo 5°, que homens, mulheres e todos os cidadaos brasileiros
sdo iguais conforme a legislagdo. Segundo Agra (2018) esse principio esta
contido em dois aspectos, a legislagdo, 0 que estd escrito na lei e caracteriza-
se como igualdade formal, contudo a igualdade material é o tipo de
igualdade em que todos os seres humanos recebem um tratamento igual ou
desigual, de acordo com a situagdo. Nesse aspecto, reside o pretenso
conhecimento que levou a contradi¢do dos argumentos citados pelo(a)
estudante C.

Somos todos capaz de aprender e obter conhecimento,
inovar, realizar sonhos. Obter metas com eficiéncia, mas
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0 governo ver o negro sem capacidade de aprender por sua
cor ou origem e dai surge “cotas para negro na

L ‘

universidade”. Negro ndo ¢ inferior ao branco, negro ¢
inteligente e esforgado e igual e com mesmo direito ao
qualquer outra pessoa. (ESTUDANTE D, outubro de 2017)

Percebe-se na fala do estudante D a sua insurgéncia contra a politica
de cotas estabelecida pelo governo. Além disso, pode-se inferir no seu
argumento que a politica de cotas promove a diminui¢io do autorrespeito e
de capacidade cognitiva do povo negro. Apesar das especificidades nas falas
dos estudantes A, B e C, estes argumentos podem ser compreendidos nesse
mesmo sentido. Ndo distante Agra (2018) cita Dworkin para afirmar que
esse ¢ um dos mais importantes argumentos contra a a¢do afirmativa no

contexto social norte-americano.

[..]Jmacula a imagem dos negros e destréi o seu
autorrespeito, passando uma falsa percep¢do de que eles
seriam cidaddos inferiores, que somente poderiam alcangar
cargos importantes através de politicas compensadoras por
parte do governo. (DORKIN, 2000 apud AGRA, 2018, p.
216)

Apesar de respaldar a consideragdo da argumentagio, o autor
enfatiza que diante dos ganhos que as agGes afirmativas assumem este
argumento possui dimensdo menor e que as acdes afirmativas ndo sio a
solugdo para extinguir todas as assimetrias da sociedade. (id.ibid. p. 216).
Considerando a diferenca cultural da sociedade estadunidense, pode-se
inferir a relevincia dessa argumentagio, contudo, acredito, como exposto
anteriormente, amparado pelos tedricos, que o0s aspectos positivos
identitdrios irdo contribuir na constituicdo dos sujeitos, digo, acredito que
os(as) meus estudantes ndo possuiam sua(s) identidade(s) constituida(s) ou
ainda néo se desvelaram. E confesso que esse foi um erro crucial nesse
trabalho, néo investigar como e quanto estes estudantes se autodeclaravam
em seus aspectos identitarios.

Contudo, esperava que os sujeitos envolvidos, em sua maioria,
associassem seus argumentos e estudos de pesquisa defendidos (tese) aos
fatos e teorias de acordo com a sua conclusio (sintese). Contudo, os
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argumentos apresentados demonstraram-se incoerentes, inconsistentes com
o que os estudantes defendem (as ideias persistiram mesmo de forma
contraditéria). De forma que a andlise das transcricbes apresenta
caracteristicas que podem evidenciar o racismo as avessas, o racismo
cordial, ideias pré-elaboradas, tentativa de silenciamento, constituintes de
praticas e vivéncias ndo superadas.

As atividades pedagdgicas desenvolvidas a abordagem dos conceitos
e das teorias ndo foram apresentadas de forma pronta, acabada, mas sim
diagnosticando, respeitando e reconhecendo os saberes e vivencias
adquiridos anteriormente. Assim questiono-me sobre minha condugio das
atividades pedagégicas para tratar das questdes relativas a educagdo das
relagdes étnico-raciais: Houve insuficiéncia de conceitos? A metodologia
utilizada foi adequada? O que poderia ser feito no 4mbito dessa experiéncia
para atingir a reflexdo pretendida?

Na tentativa de compreender e explicitar parte destes
questionamentos apresento Bachelard (1996), que conceitua os obstdculos
epistemoldgicos como lentiddes, conflitos, estagnagio e regressdo no ato de
conhecer. Assim o autor esclarece que os obstdculos nio sdo fatores externos
como a complexidade e fugacidade dos fendémenos, enfim, é no ato de
conhecer. Evidencio a transcrigdo da pesquisa realizada pelo estudante F,
que aborda a origem do pensamento racista por meio de Quijano:

Inicialmente é necessdrio entendermos a génese da ideia de
raga, base de pensamento racista e de onde se originou a
ideologia de superioridade e inferioridade racial (QUIJANO,
2000). O autor diz que a origem estd no nascimento da
América e no surgimento do capitalismo colonial/moderno e
eurocentralizado com um novo padrdo de poder mundial.
Uma das marcas fundamentais desse padrao mundial a partir
da ideia de racga, uma construcédo colonial. (ESTUDANTE F,
outubro de 2017)

Contudo, esse mesmo estudante se posiciona contra as cotas raciais
sem explicitar coeréncia entre o argumento e a conclusiao. “Sou contra as
cotas raciais por que na minha opinido gera mas preconceito e diferenca
entre os individuos” (ESTUDANTE F, outubro de 2017).
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Bachelard defende que a valoriza¢do das ideias com o seu uso

abusivo a torna uma ideia dominante.

Nosso espirito tem a tendéncia irresistivel de considerar
como mais clara a ideia que costuma utilizar com frequéncia.
A ideia ganha uma assim uma clareza intrinseca abusiva, Um
valor em si opde-se a circulagio de valores. E fator de inercia
para o espirito. As vezes, uma ideia dominante polariza todo
o espirito.” (BACHELARD, 1996, p. 19)

Assim, para a construgido do processo de ensino e aprendizagem
(novo conhecimento) devem-se conhecer os pontos fundamentais para que
essa construgdo aconteca e estes devem ser apresentados aos estudantes,
explicitando os pontos (os obstaculos epistemoldgicos) que podem obstruir
a constru¢do do conhecimento. O autor enfatiza que um obstdculo
epistemoldgico se incrusta no conhecimento ndo questionado, nesse caso, as
concepgoes enraizadas pela sociedade tem lastro amplo, a efeito, cito
algumas, principalmente as relacionados neste trabalho: as teorias raciais
criadas para inferiorizar o negro, ora a favor e ora contra a mesticagem; o
mito da democracia racial no Brasil; os livros didéticos que mal abordam os
negros como protagonista; a auséncia(ou deficiéncia) de subsidios tedricos
na formagdo do professor para debater as questdes raciais na escola; a
complexidade que envolvem alguns temas no ambito das relagoes étnico-
raciais, a exemplo da politica de cotas raciais que envolve aspectos diversos
como a postura do movimento negro e as especificidades juridicas e
constitucionais. Bachelard (1996) ensina que toda cultura cientifica dever
comegar uma faxina intelectual e afetiva e 0 mais dificil “substituir o saber
fechado e estatico por um conhecimento aberto e dindmico, dialetizar todas
as varidveis experimentais, oferecer, enfim, a razdo razdes para evoluir”
(id.ibid. p. 24).

CONSIDERACOES FINAIS

Racismo e capitalismo sdo ideologias similares na medida que se
fortalecem por meio da destrui¢do da sociedade e de suas individualidades.
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E ¢é nas relagdes interpessoais que o racismo prejudica a autoconfianca e
autoestima de negros, impede construgdes de respeito, de reconhecimento,
de solidariedade entre as pessoas, principios elencados pela Resolugdo
CNE/CP 1/2004, que objetivam nas relagbes étnicas a promogdo de
aprendizagens para o exercicio da cidadania ativa, e, nesse contexto, homens
e mulheres protagonizem o exercicio da igualdade e direitos, que entendam
as posi¢des sociais hierdrquicas forjadas, que conhecam e assumam as
diferentes identidades (nacional, étnico-racial, pessoal e social).

Para atingir essa proposta (insisténcia dos movimentos negros) ¢é
preciso romper o siléncio em torno do racismo e enaltecer a cultura negra, e
como diz Lima (2015) “contar a histéria que ndo foi contada ou mal
contada”. Assim, a construcio da identidade étnico-racial é uma forma de
lutar contra o racismo e, consequentemente, combate a exploragio
capitalista. A investigacdo sobre a origem do conceito de raca, estipulado
pelas teorias raciais como conceito biolégico, no século XIX, nos permite
compreender a dimensdo da manipulagdo e o motivo do racismo encontrar-
se tdo presente na sociedade e na educagao. Fato associado a desumanizagio
e as desigualdades sociais em especial na oportunidade de acesso a
universidade.

Nessa perspectiva da educa¢do, o educador (que ndo espera as
condi¢oes ideais de trabalho, pois elas nunca existiram) tem possibilidades
de engajamento para desconstruir o mito da democracia racial e de tratar
das reflexdes necessdrias sobre as relagdes raciais que permitam aos
excluidos da sociedade, assumirem posturas favoraveis as agbes afirmativas
em confronto com as desigualdades seculares que a estrutura social
hierarquica imp0s.

Compreendendo que as desigualdades sociais estdo atreladas as
desigualdades raciais e que essa diferenca étnico-racial serviu como
instrumento ao racismo, e esse, por sua vez, como condi¢io para a
exploragdo capitalista, ideologia que serviu a metafisica (caracteriza pela
rigidez dos conceitos) e a dominagio burguesa europeia como fundagéo do
sistema capitalista. Nesse sentido, Lukacs (2003) defende que o método
dialético se opde a conceitualizagio “metafisica”, que a dialética é um
processo “constante da passagem fluida de uma determinagdo para a outra,
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uma superagio permanente dos contrarios” (id.ibid. p. 66). E enfatiza que o
aspecto mais essencial para uma a¢do reciproca (resposta a causalidade
unilateral e rigida da metafisica) deve ser rela¢io dialética do sujeito e do
objeto no processo historico.

De forma que esse trabalho visibilizou um conjunto de praticas
pedagogicas direcionadas a grupo de estudantes (sujeitos) para se discutir as
questdes étnico raciais (objeto) e discorressem sobre sua posi¢do contrarios
as cotas raciais na educacdo. Lukdcs esclarece que a teoria do método
dialético causou muita confusdo devido a negligéncia ou omissio da relagdo
reciproca da teoria, que na metafisica o objeto de estudo deve permanecer
intocavel e imodificado, contemplativo, sem efeito pratico, enquanto para o
método dialético “a transformac¢io da realidade constitui o problema
central” (id.ibid.p. 68). E se os resultados pretendidos (aqui se pode ler
como construgao de outra realidade) nido foram almejados no processo de
ensino aprendizagem descritos neste trabalho, entdo, alivia-me o
posicionamento de Bachelard (1996) ao se posicionar contra o
conhecimento anterior mal adquirido e que “é impossivel anular, de um s6
golpe, todos os conhecimentos habituais™ (id.ibid. p. 18). De forma que os
resultados desse trabalho evidenciaram a dificuldade de se transformar uma
realidade pontual, contudo abre-se a possibilidade de aplicar o método da
dialética e interseccionar as teorias aqui descritas com as dificuldades
apontadas por Bachelard.
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O ENSINO DA HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA NA ESCOLA: DOS MARCOS
LEGAIS A DESCONSTRUGAO DO DISCURSO
COLONIZADOR

Adriana Ferreira de Souza'

CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana na
educagéio bésica passou a ser obrigatério a partir da Lei 10.639/03, uma
conquista do Movimento Negro por uma sociedade igualitdria que combata
ideias de inferioridade/superioridade nas relagdes étnico-raciais.

Nota-se que a auséncia de discussdo e propostas sobre a temdtica
racial no planejamento escolar contribui para a repeténcia e evasio de
muitos estudantes negros e afrodescendentes no ambito escolar, pois atos de
preconceito e discriminagdo afetam o desenvolvimento intelectual dos
mesmos.

Com base nesse contexto, o presente capitulo objetiva apresentar os
marcos legais que norteiam a educagdo formal no que tange ao ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana, desde as modificagées nos
curriculos escolares a formacao do professor para que se possa haver uma
desconstrucio do discurso colonizador em nossa sociedade.

' Possui graduagio em Letras Verndculas (UNEB); docente efetiva da rede
estadual de Educagdo da Bahia; Mestranda em Critica Cultural na UNEB,
Campus II, Alagoinhas.



A pesquisa fundamenta-se nas ideias de Bhabha (1998), Derrida
(2001), Hall (2003), Fanon (2008), Ferreira (2000), entre outros, seguindo
uma orientagdo de base qualitativa.

O presente trabalho trata, num primeiro momento, da introdugao,
em que se faz um apanhado sobre o referido trabalho; no segundo momento
trata sobre a educagdo formal e seus respectivos marcos legais referentes ao
ensino da literatura e cultura afro-brasileira e africana, num terceiro
momento versa sobre as orientagbes curriculares para efetivagdo da Lei
10.639/03 e aborda as concepgées que distinguem o ensino de literatura
brasileira e de literaturas afro-brasileira e africana; no dltimo momento trata
da importancia da formagdo do professor para que se possa haver uma
desconstrucio do discurso colonizador em nossa sociedade.

Portanto, os(as) educadores(as) e a escola precisam se mobilizar,
incluindo discussdes e propostas no Projeto Politico Pedagdgico sobre a
temdtica da diversidade étnico-racial, em interacdo com a comunidade local
no combate contra o racismo e preservacio da cultura afro-brasileira e
africana, contribuindo para a formagio humana no respeito as diferengas e
valorizagdo das relacoes étnico-raciais.

0OS MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO FORMAL

Com a aboli¢do da escravatura, os negros e afrodescendentes
conseguiram dar o primeiro passo na luta pela igualdade social. Logo
“perceberam rapidamente que tinham que criar técnicas sociais para
melhorar a sua posi¢do social e/ou obter mobilidade social vertical, visando
superar a condi¢do de excluidos ou miserdveis” (SANTOS, 2005, p. 210) e
que uma das formas de ascensdo social estava associada a escolarizagio,
colocando a escola como um veiculo para superacio da discriminagdo
sofrida pelos mesmos na sociedade brasileira, vista como um espago
democratico racial.

Segundo Santos (2005), “os negros compreenderam que sem
educagio formal dificilmente poderiam ascender, ou seja, obter mobilidade
vertical individualmente ou coletivamente, numa sociedade em pleno
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processo de moderniza¢ao” (SANTOS, 2005, p. 22). Mas, logo descobriram
que a escola também ¢ um local de reproducédo das desigualdades raciais.

O direito de ingressar na escola foi um longo caminho percorrido
pela populagéo afro-brasileira diante da discriminagio e do racismo sofrida
por ela. Em meados do século XIX, dois decretos apenas fortaleceram as
atitudes de discriminagio e racismo que atingiam a populagéo brasileira,
citados a seguir:

O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia
que nas escolas publicas do pais nao seriam admitidos
escravos, e a previsio de instru¢do para adultos negros
dependia da disponibilidade de professores.

O Decreto n° 7.031 - A, de 6 de setembro de 1878,
estabelecia que negros s6 podiam estudar no periodo
noturno. (DIRETRIZES, 2004, p. 7)

O que podemos perceber é que nenhum dos decretos viabiliza o
acesso dessa populagdo as escolas. Somente apds a Constituicdo de 1988, o
Brasil passa a se preocupar com a cidadania e a dignidade cidada, embora na
pratica a realidade seja outra: preconceitos, discrimina¢des e racismo estio
presentes no cotidiano dos negros e afrodescendentes, conturbando as
relagdes étnico-raciais (DIRETRIZES, 2005).

Em marco de 2003 hda uma mudanga mais significativa na Lei de
Diretrizes e Bases. O Presidente da Republica Luiz Indcio da Silva altera a
Lei n° 9393/96, de 20 de dezembro de 1996 ao acrescentar os seguintes
artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira

§ 1° - O Conteudo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluirda o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira ¢ o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuigdo do povo negro nas dreas social,
econdmica e politica pertinentes a Hist6ria do Brasil.

§ 2° - os Conteddos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no 4mbito de todo o curriculo
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escolar, em especial nas areas de Educacgio Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileira. (LDB, 1996, p. 16)

Desse modo, o governo federal sanciona a Lei 10.639 e estabelece as
Diretrizes Curriculares para implementa¢do da mesma, uma ferramenta que
orienta como deve ser expressa a Lei. As DCNs “estabelecem a educagéo das
relagdes étnico-raciais como um nucleo dos projetos politico-pedagégicos
das instituicdes de ensino” (FERNANDES; SILVA; FONSECA, 2011, p. 12),
com énfase em atividades direcionadas a educacdo das relacoes raciais e
sobre a histéria e cultura africana, perpassando por todo o curriculo escolar
da educagio basica e superior, com o compromisso de estreitar os lagos
entre negros e brancos, a partir de a¢des afirmativas que promovam o
desenvolvimento da populagio afrodescendente e negra em nosso pais.

A Lei 10.639/03 instituiu a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana em todo territério nacional com o
objetivo de promover uma sociedade mais justa e igualitdria para todos que
habitam nela. Entretanto, hé criticas sobre a implementacdo adequada desse
ensino nas escolas, uma vez que

nio estabelece metas para implementacido da lei, nio se

N

refere a necessidade de qualificar os professores do
fundamental e médio para ministrarem as disciplinas
referentes a lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003, menos
ainda, [..] & necessidade de as universidades reformularem
os seus programas de ensino e/ou cursos de graduagdo,
especialmente os de licenciatura, para formarem professores
aptos a ministrarem ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. (SANTOS, 2005, p. 33)

Para Santos (2005), a lei federal atribui aos professores a
responsabilidade sobre o ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira em
sala de aula, assim como limita esse ensino as disciplinas de Educacio
Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras, que, segundo o autor,
deveriam ser ministradas nas areas de ciéncias sociais e de educagio; além
disso, néo indica qual é o drgdo responsavel pela implementagdo dessa Lei.

Embora as criticas sejam pertinentes, consta no Plano Nacional de
implementa¢ido das Diretrizes Curriculares Nacionais para educagdo das
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relagdes etnicorraciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana que 0 MEC executou a

formacio continuada presencial e a distancia de professores
na temdtica da diversidade Etnicorracial em todo o pais,
material didatico [...], os Féruns Estaduais e Municipais de
Educagdo e Diversidade Etnicorracial [..], um milhdo de
exemplares da cartilha das DCNs da Educagdo das Relagoes
Etnicorraciais foram publicados e distribuidos pelo MEC a
todos os sistemas de ensino em todo o territério nacional.
(PNE, 2012, p. 15)

H4 cursos de licenciatura, a exemplo da UNEB- Campus II, em
Alagoinhas, que ja reformularam seus curriculos, incluindo componentes
que contemplam as Literaturas Afro-Brasileiras e Africanas, assim como a
Literatura Baiana. Essa reformulagio ocorreu na grade curricular do curso
de licenciatura em Letras Vernaculas e se estendeu ao Programa de Pos-
Graduagdo, Mestrado em Critica Cultural, com a disciplina Literatura e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Dessa forma, instituicdes como a UNEB, movida pelo desejo de
valorizag¢do e respeito aos saberes dos diversos grupos étnico-raciais, executa
as referidas determinagdes estabelecidas pelos documentos oficiais, embora
a obrigatoriedade da Lei 10.63903 ndo tenha sido estendida aos cursos de
graduagio e principalmente aos de licenciatura. Através de mudangas em
seu curriculo/programa, enfocando conceitos de raga, etnia, género e
sexualidade, promove uma educacdo em que o processo ensino-
aprendizagem de aceitagdo do outro em suas diferengas sdcio-raciais sejam
efetivadas nas relagdes interpessoais, formando professores qualificados
para o ensino de uma educagdo antirracista, ndo eurocéntrica (SILVA,
2011).

E sabido também que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
abordam o tema da Pluralidade Cultural. Para o texto legal, cultura significa
“toda manifestagdo que emana das trocas sociais e é transmitida através de
geragdes. A lingua, a musica, a arte, o artesanato, entre tantas outras, sdo
manifestagdes culturais” (PCN+, 2002, p. 66). Os PCN que tratam sobre os
Temas Transversais (1998), abordam a questdo da pluralidade cultural
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como um trabalho de construcio na formacio do cidaddo. Afinal,
“pluralidade vive-se, ensina-se e aprende-se” (PCN, 1998, p. 141).

Em seu livro “Da didspora: identidades e mediagdes culturais, no
capitulo “Que ‘negro’ é esse na cultura negra?”, Hall (2003) afirma que a
cultura carrega o peso da palavra “popular” referindo-se as experiéncias,
prazeres, memorias, contrapondo-se a cultura da elite. Seria a cultura do
coletivo, do povo, da vida social subalterna.

Dentro do campo da cultura popular, encontra-se a cultura negra
considerada um espago contraditério, local de contestagdo estratégica, ndo
importando o qudo deformadas sejam as formas como os negros e suas
tradi¢des/comunidades sejam representadas na cultura popular, uma vez
que os mesmos continuam sendo figuras representativas com experiéncias
sociais.

Assim, segundo Hall (2003),

O papel do “popular” na cultura é o de fixar a autenticidade
das formas populares, enraizando-as nas experiéncias das
comunidades populares das quais elas retiram o seu vigor e
nos permitindo vé-las como expressdo de uma vida social
subalterna especifica, que resiste a ser constantemente
reformulada enquanto baixa e periférica. (HALL, 2003, p.
341)

Do ponto de vista operacional, os PCN + (2002), com relagdo ao
ensino de Arte, indicam o trabalho com as manifestacdes artisticas e
culturais dos diversos grupos étnico-raciais. Sua proposta, assim como com
relacdo ao ensino da lingua e literatura “abarca apenas o estudo da histéria
da literatura, a compreensédo da lingua, a questdo do respeito as diferencas
linguisticas, entre outros” (PCN+, 2002, p. 66).

Convergindo das mesmas ideias, a BNCC (2018), sugere que o texto
literario deve continuar a ser o nicleo das aulas do Ensino Médio, incluindo
“obras da tradigdo literdria brasileira e de suas referéncias ocidentais — em
especial da literatura portuguesa — assim como obras mais complexas da
literatura contemporanea e das literaturas indigena, africana e latino-
americana” (BNCC, 2018, p. 492).
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O CURRICULO E O ENSINO DA LITERATURA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA

As orientagbes nacionais de curriculo visam uma educagio de
qualidade em que todos tenham a mesma equidade dentro da sociedade.
Isso inclui também atencdo as classes marginalizadas, assegurando o
respeito as diferengas e o acesso nas escolas por longos periodos.

Mas ¢é sabido também que a constru¢do do curriculo é feita por
pessoas que estdo no poder politico, sem o auxilio de especialistas nessa
area. O curriculo tem, em suas entrelinhas, o desejo de dominagdo, em que
reproduz os interesses de uma classe dominante da sociedade.

Dentro desse contexto, o curriculo escolar pode refletir os interesses
de uma classe dominante. Por isso, ao construir o PPP da escola, deve-se
levar em consideragdo as questdes sociais como uma forma de dar voz a
todos os segmentos sociais. Ele deve sempre contribuir para construcio da
identidade dos alunos, na medida em que ressalta a individualidade e o
contexto social ao qual estd inserido. Deve funcionar como uma constru¢do
histérica e também cultural que se adapta com a realidade, ao longo do
tempo abordando a sua dindmica e suas fun¢des.

Por esse motivo, para o professor, é preciso ndo sé conhecer os temas
relativos ao curriculo e de suas dreas de atuagdo, como também o sentido
expresso por sua orientagdo curricular. Além de ensinar um determinado
assunto, deve desenvolver as potencialidades e a criticidade dos mesmos.
Como deixa bem claro Amorim, (2010):

Assim, partindo de uma concep¢do de curriculo que o
compreende como aquilo que ocorre nas escolas e salas de
aulas como resultado da interagdo entre os sujeitos do ato
educativo e o objeto de conhecimento, entende-se que este
artefato estd em complexas relagdes de poder. (AMORIM,
2010, p. 456)

Segundo Sacristan (2000), o curriculo deve ser elaborado como um
somatdrio de agoes com a finalidade de transformar o ensino a partir da
reflexdo sobre relevantes questdes, recebendo as contribuiges de cada
membro da comunidade escolar. Aceitando e, principalmente, respeitando
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as particularidades das diferentes culturas que formam essa comunidade. E
fato que o curriculo é formalizado em torno de um modelo de proposta que
busca atender o interesse de uma minoria que se julga apto culturalmente e
socialmente para moldar os processos cognitivos de seu alunado.

As praticas curriculares devem levar em conta o desenvolvimento de
um ambiente que permita uma perspectiva libertadora e conceitualmente
critica em favorecimento das massas populares. Um espaco de defesa das
lutas no campo cultural e social, baseando-se nos ideais multiculturais, em
que néo haja a desvaloriza¢do do desenvolvimento cultural e histérico de
alguns grupos étnicos, mas que questione também o conceito de verdade,
levando em consideragao o processo pelo qual algo se tornou verdade.

Como ja foi dito anteriormente, cabe as institui¢des escolares inserir
em seus curriculos o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
na educagio bésica, incluindo também o ensino de Literatura. Mas o que ¢é
literatura? E qual a diferen¢a entre a literatura negra e a literatura afro-
brasileira?

Segundo Campos (2008), a literatura serve de instrumento para
retratar a realidade social, a0 mesmo tempo que transforma o leitor por
meio da reflexdo dessa realidade, servindo de entretenimento e
proporcionando conhecimento do mundo, sem dissociar da histéria, uma
vez que é construida dentro da literatura, servindo de objeto historiografico,
citando como exemplo, a literatura africana pelo resgate de tragos culturais
preservados pela oralidade.

Assim, conceitua a literatura africana como aquela por quem ¢é
vivenciada, seja por alguém que nasceu em um dos paises do continente
africano, ou seja, por alguém que adotou uma das nagées desse continente
como nagdo, concordando com as criticas direcionadas ao pensamento
colonizador, tornando-se assim uma literatura de “negacdo, protesto e
reivindica¢do” (CAMPOS, 2008, p. 10).

Com relagdo a diferenca entre literatura negra e literatura afro-
brasileira, Duarte (2011) cita Ironides Rodrigues que conceitua literatura
negra como aquela produzida por um autor negro, que se autodomina
negro, que descreve sua raga, citando os seus problemas a respeito da
religido, sociedade e racismo. Ja Proenca Filho, citado também por Duarte
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(2011), designa como literatura negra toda produgdo literdria escrita por
qualquer pessoa com produgdo singular cultural referente aos negros e aos
descendentes de negros.

Resumindo,

pode-se deduzir que, da militancia e celebracao identitaria ao
negrismo descomprometido e tendente ao exdtico, passando
por escritos distantes tanto de uma postura como de outra,
literatura negra
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